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RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo determinar la relacion que existe entre las adaptaciones
curriculares y la educacién inclusiva en los docentes de las instituciones educativas de la
provincia Daniel Alcides Carrion, 2023. La investiacién se desarrollo desde el enfoque
cuantitativo, de tipo bdsica, método descriptivo, disefio no experimental, transversal,
correlacional, la poblacién estuvo conformada por 99 docentes y la muestra por 79 docentes
(muestreo probabilistico), para la obtencidn de datos se utilizo la técnica de la encuesta y el
instrumento del cuestionario de adaptaciones curriculares y el cuestionario de educacidon
inclusiva. Se arribé a la conclusi(a que existe relacién alta entre las adaptaciones
curriculares y la educacioén inclusiva; evidencidndose en los resultados de Rho de Spearman
de 0.839; con una significancia de 0,000; demostrindose que la integracion escolar,
ensefanza individualizada y la pedagogia diferencial se relacionan de manera significativa

con la educacion inclusiva.

Palabras clave: Adaptaciones curriculares; gestién curricular; inclusién educativa.




ABSTRACT

The objective of the study was to determine the relationship that exists between curricular
adaptations and inclusive education in teachers of educational institutions in the Daniel
Alcides Carrién province, 2023. The research was developed from the quantitative approach,
of a basic type, descriptive method, non-experimental, cross-sectional, correlational design,
the population consisted of 99 teachers and the sample by 79 teachers (probabilistic
sampling), to obtain data the survey technique and the instrument of the curricular
adaptations questionnaire and the questionnaire of inclusive education. It was concluded that
there is a high relationship between curricular adaptations and inclusive education;
evidencing in the results of Spearman's Rho of 0.839; with a significance of 0.000;
demonstrating that school integration, individualized teaching and differential pedagogy are

significantly related to inclusive education.

Keywords: Curricular adaptations; curriculum management; educational inclusion;
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L INTRODUCCION

La educacion inclusiva admite que todos los educandos se involucren plenamente en
el proceso educativo; asimismo las adaptaciones curriculares son recursos utilizados para
comprender las diferencias individuales de los estudiantes; segiin, la Organizacién de las
Naciones Unidas (ONU, 2021) “El 90% de escolares discapacitados no concurren a algiin
centro educativo, la tasa global de alfabetizacidn de adultos con discapacidad es solo del 3%,
en comparacién con el 1% de las mujeres con discapacidad” (parr. 3).

Los sistemas educativos deben enfatizar las adaptaciones curriculares, especialmente
para los estudiantes mas vulnerables a la discriminacidn, se debe entender que existe una
tendencia en la sociedad a tratar a las personas que por alguna razén son consideradas
diferentes, segiin Villota (2021) en Guayaquil “El 88% de los docentes calificé las
adaptaciones curriculares como excelente; el 12% lo califico aceptable, el 0% lo califico
como pésimo” (p. 33).

En los paises de Latinoamérica, se aprecia que los centros educativos no toman en
cuenta la infraestructura ni los recursos suficientes para atender los requerimientos de los
estudiantes con talentos especiales, y mucho menos la realizacion de adaptaciones
curriculares de aprendizaje; de acuerdo con Rivas (2022) en Ecuador, “la educacién
inclusiva se ubica con 82,1% en nivel alto y 3,6% en nivel medio” (p. 20).

En las escuelas inclusivas todos los estudiantes tienen las oportunidades de fortalecer
sus aprendizajes en el mismo lugar sin exclusion, ni discriminacion, los procesos inclusivos
también respeta y valora las diferencias de los estudiantes aceptando sus habilidades de
acuerdo con su estilo y ritmo de aprendizaje utilizando las adaptaciones curriculares en las
diferentes etapas de planificacion.

En el Perd, segiin Tume (2019) en Piura con respecto al enfoque inclusivo y la
adecuacion curricular “El 20% de los encuestados calificé las politicas de inclusién en un
nivel muy bajo, asi mismo el 35% los calificé como moderadas y solo el 10% los calificé
como alto” (p. 31); en las diversas instituciones educativas a nivel nacional se aprecia que
los docentes encargados de los estudiantes inclusivos no toman en cuenta sus diferentes
caracteristicas y aprendizajes en el desarrollo de sus actividades; en tal sentido, la inclusién
en los espacios educativos implica que se deben implementar adaptaciones curriculares que

ayuden a mejorar la comprension, la diversidad y la equidad del aprendizaje.
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Para Tume (2019) en Piura en cuanto al proceso de las adaptaciones curriculares, “el
45% hacen adecuadas adaptaciones y solo un 5% lo hacen mal, de lo cual se expresa que los
maestros trabajan con algunas estrategias adecuadas en el proceso de ajuste curricular en el
aula”™ (p. 28). En el actual contexto se observa que muchos estudiantes con algiin tipo de
discapacidad han venido viviendo marginados en las escuelas; asimismo el proceso
educativo permite la formacién integral de la persona, promueve la eliminacién de
estereotipos, buscando evitar la discriminacion y las representaciones sociales negativas en
torno a cualquier condicion de raza, género, edad, limitacién fisica, psiquica o social.

Segiin Cruzalegui (2021) en Lima “El 67,1% opinan que la educacién inclusiva es
buena, seguida del 26,3% como formal y finalmente el 6,6% como mala™ (p. 87); en el
sistema educativo peruano es urgente crear condiciones que contribuyan a la promocion de
programas para prevenir la discriminacién social; asimismo, muchos estudiantes con
discapacidad tienen barreras a nivel de aprendizaje, porque la mayoria de los docentes no
son formados en la diversidad del aula y no dominan la realizacién de las adaptaciones
curriculares, convirti€éndose en obsticulos de acceso, participacion y ensefianza.

En el departamento de Pasco, segin el (MINEDU, 2021) “El 87,1% de los educandos
y adolescentes con deficiencias motrices quedaron marginados de los servicios educativos
por falta de inclusién y el 12,9% se matriculé en el sistema educativo nacional en sus
diferentes modalidades y niveles” (p. 12).

Actualmente, no hay suficiente iniciativa por parte de los docentes para desarrollar
una variedad de estrategias de ensefianza inclusivas que apoyen a los educandos con
discapacidades para promover el éxito en los estudios de todos los niveles educativos, al
mismo tiempo que se crea un entorno de aprendizaje con estrategias inclusivas para brindar
apoyo adicional dentro del aula para el beneficio de los estudiantes con talentos educativos
especiales; en tal sentido, las adaptaciones de las programaciones enriquecen los procesos
de ensefianza y favorecen el desarrollo de la persona, para lo cual es necesario eliminar
barreras, ya sean actitudes, curriculos y/o tecnologias.

En las instituciones educativas de la provincia de Daniel Alcides Carrién, de la region
de Pasco se observa que la mayoria de los docentes no practican habitos democraticos y
actitudes tolerantes hacia los estudiantes con talentos especiales, pues la labor de los
docentes de estos centros educativos se limitan a ensefiar sin las adecuaciones y ajustes

curriculares que realizan las aulas y los estudiantes con necesidades especiales, por lo tanto
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urge especial atencién en condiciones intelectuales, fisicas, sociales, afectivas, econdmicas
y lingiiisticas.

Para el trabajo con las adaptaciones curriculares es importante que los docentes
deben tener en cuenta el nivel de aprendizaje de los estudiantes con el fin de brindar una
buena educacion a los estudiantes con talentos especiales, en consecuencia, la adecuacion
curricular es una de las vias posibles para garantizar una buena inclusién, actualmente son
las escuelas las que brindan las facilidades para admitir a personas con cierto tipo de
discapacidad, en tal sentido, son los docentes que requieren asesoramiento y orientacion para
brindar a estos estudiantes una atencion inclusiva, teniendo en cuenta sus caracteristicas,
potencialidades y necesidades educativas; en consecuencia el problema general de la
investigacion fue: ;Cudl es la relacion que existe entre las adaptaciones curriculares y la
educacion inclusiva en los ﬁcentes de las instituciones educativas de la provincia Daniel
Alcides Carrién, 20237 Los problemas especificos fueron: a) ;Cuadl es la relacion que existe
entre la integracién escolar y la educacién inclusiva en los docentehde las instituciones
educativas de la provincia Daniel Alcides Carrion, 20237 b) ;Cual es la relacion que existe
entre la ensefianza individualizada y la educacién inclusiva en los docan de las
instituciones educativas de la provincia Daniel Alcides Carridn, 20237 ¢) ; Cudl es la relacion
que existe la pedagogia diferencial y la educacion inclusiva en los docentes de las
instituciones educativas de la provincia Daniel Alcides Carrion, 20237

El estudio es socialmente relevante porque la oportunidad de abordar la educacion
inclusiva y la importancia de hacer adecuaciones curriculares contextualizadas; también
beneficia a los docentes que desarrollen actividades en el mejoramiento de la convivencia
en las instituciones educativas, en este sentido, la investigacidn brinda una perspectiva
innovadora sobre cémo se relaciona las adaptaciones curriculares en la buena gestién de la
convivencia de los centros educativos inclusivos en ambientes acogedores de las clases.

La implicacién préctica se da porque ayuda identificar las adaptaciones curriculares
en relacidn con la educacion inclusiva, en el estudio se sugieren acciones de mejora para los
estudiantes inclusivos; también sirve de apoyo a los docentes para orientar de manera
practica el proceso de sus funciones educativas, lo que contribuird a mejorar los procesos
educativos del pais, asimismo las conclusiones permite identificar y comprender el
problema, las dificultades de la educacién inclusiva en las 1LEE.

El estudio se justifica tedricamente porque permite conocer la importancia de

desarrollar e implementar efectivamente las adaptaciones curriculares en un sistema
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educativo inclusivo en el camino hacia el aprendizaje holfsticod)ara educandos con
necesidades especiales; asimismo, la educacién inclusiva ofrece a los estudiantes con
talentos especiales la oportunidad de superar los prejuicios y desarrollar la autoestima en si
mismos en las instituciones educativas, por lo que surge la necesidad de desarrollar
recomendaciones para mejorar el enfoque inclusivo que aborde de la diversidad desde la
administracién pedagdgica y administrativa.

La utilidad metodoldgica del estudio se da porque se desarrollé un trabajo desde el
enfoque cuantitativo, disefio descriptivo correlacional que beneficia a la comunidad
académica debido que se construirdn los instrumentos para medir las variables adaptaciones
curriculares y educacién inclusiva, donde los datos que se recolecten fueron procesados
mediante el Alfa de Cronbach y la validacion fue mediante jueces especialistas que
evaluaron de acuerdo a cada variable y sus dimensiones, de igual forma, se validaron un
conjunto de procedimientos que se realizan en los métodos descriptivos en el proceso
estadistico.

El objetivo general de la investigacion fue: Determinar la relacion que existe entre
las adaptaciones curriculares y la educacidn inclusiva en los docentes de las instituciones
educativas dc& provincia Daniel Alcides Carridn, 2023. Los objetivos especificos fueron:
a) Identificar la relacion que existe entre la integracion escolar y la educacion inclusiva en
los docenteéde las instituciones educativas de la provincia Daniel Alcides Carridn, 2023. b)
Identificar la relacién que existe entre la ensefianza individualizada y la educacidn inclusiva
en los docenteéde las instituciones educativas de la provincia Daniel Alcides Carrién, 2023.
¢) Identificar la relacion que existe entre la pedagogia diferencial y la educacion inclusiva
en los docentes de las instituciones educativas de la provincia Daniel Alcides Carrién, 2023.

La hipétesis general de la investigacion fue: Existe relacion directa y significativa
entre las adaptaciones curriculares y la educacién inclusiva en los docentes de las
instituciones educativas de la provincia Daniel Alcides Carrion, 2023. Las hipdtesis
especificas fueron: a) Existe relacién significativa entre la integracion escolar y la educacién
inclusiva en los docentes &e las instituciones educativas de la provincia Daniel Alcides
Carrion, 2023. b) Existe relacion significativa entre la ensefianza individualizada y la
educacion inclusiva en los docenEq de las instituciones educativas de la provincia Daniel
Alcides Carrién, 2023. ¢) Existe relacion significativa entre la pedagogia diferencial y la
educacion inclusiva en los docentes de las instituciones educativas de la provincia Daniel

Alcides Carrién, 2023.
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Entre los antecedentes a nivel internacional se tuvieron a Rivas (2022) en Ecuador,
quien desarrollé su trabajo de investigacion con el objetivo de identificar las actividades
recreativas tienen relacion con la educacién inclusiva. La metodologia se basé en un estudio
no experimental, con una muestra de estudio correspondiente a 28 docentes. El resultado
obtenido muestra que dado el valor sig. Se alcanzé 0.000 y rho 0.783, validando una alta
correlacidn entre variables. Concluyé que la educacion inclusiva se asocia de manera directa
con las actividades recreativas de los estudiantes.

En Ecuador, Villota (2021) investigd con el objetivo de establecer la relacion entre
la adecuacion curricular y el aprendizaje integrado. Metodolégicamente, el estudio se

nstruyé utilizando métodos cuantitativos, de tipo bdsico y disefié descriptivo
correlacional, con una poblacion muestral de 75 docentes. Los resultados obtenidos
indicaron una relacién moderada y directa (Rho de Spearman 0.426). Concluyé que el
aprendizaje integrado de los educandos tiene una relacién directa con las adecuaciones
curriculares de los docentes.

En Colombia, Ruiz (2021) realiz6 su trabajo de investigacién con el objetivo de
establecer una correlacidon entre los educadores fisicos y el ajuste curricular. La metodologia
se sustentd en un enfoque mixto cuantitativo-cualitativo, tipo bdsico, disefio correlacional
descriptivo con una muestra de 8 docentes, en los resultados se aprecia que los docentes
tienen buena tendencia a prestar atencién a los alumnos con NEE, pero existen grandes
discrepancias conceptuales en flexibilidad y adaptacién curricular. Concluyé que los
docentes mostraron imprecisién al conceptualizar la flexibilidad curricular y la adaptabilidad
curricular.

En Ecuador, Alava et al. (2020) desarrolld su trabajo de investigacion con el objetivo
de analizar la educacién inclusiva y su contribucién a la practica docente de los docentes. El
método utilizado se basé en un paradigma cuantitativo y el método documental es
bibliograficamente descriptivo. Los resultados obtenidos indican que la educacidn inclusiva
se especifica en tres ejes: la necesidad de formacidén docente para pricticas docentes
inclusivas; las actitudes hacia la inclusién y la necesidad de adaptar curriculos y modelos
educativos que faciliten la integracién. Concluyé que la inclusion es un compromiso con la
docencia que debe acometerse desde una responsabilidad compartida entre todos.

En Ecuador, Loza (2018) investigd con el objetivo de comprender cémo ajustar el
curriculo con los nifios de educacién general bdsica. El marco metodolégico se basé en

métodos cualitativos y cuantitativos de cardcter descriptivo activo y es de tipo basico con
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una poblacién muestral de 25 participantes. Los resultados obtenidos mostraron que el 36%
de los alumnos de 3° y 4° grado que tenian dificultades de aprendizaje en lectura y escritura.
Concluyé que la adaptacion del curriculo ayudé a los estudiantes a reducir la dificultad con
las omisiones, la confusion, la agregacion, las combinaciones de letras y silabas, y obligd a
los maestros a ser creativos, elaborar estrategias y diversificar su enfoque, permitiendo
diferena‘; ritmos y niveles de logro.

Entre los antecedentes a nivel nacional se tuvieron a Valle (2022) en Piura, quien
realizd su tesis con el objetivo de identificar la relacion entre la educacion inclusiva y el
proceso de ensefianza. La metodologia se fundamenté en un disefio descriptivo correlacional
y dado que su duracién es transaccional, se realizaron dos encuestas digitales a 50 docentes
para recolectar informacion. Los res&tados obtenidos mostraron un nivel correlacional de
0.137 para Rho de Spearman con un nivel de significancia de 0.341. Concluyé que la
correlacion entre los procesos de ensenanzas y la educacién inclusiva es débil.

En Callao, Padilla (2021) investigé con el objetivo de definir la relacién entre la
gestion educativa y la educacién inclusiva. La metotalogfa se sustentd en el disefio de
correlacidn cuantitativa, con la participacion de 17 docentes. Los resultados obtenidos
muestran correlacion moderada de 0.612 con una tendencia positiva. Concluyd que la
educacion inclusiva se relaciona de manera significativa y moderada con la administracién
en la gestion educativa.

En Piura, Tume (2019) realizé su tesis con el objetivo de identificar la relacién que
existe entre el nivel de valoracién del enfoque inclusivo y el proceso de adaptacigl
curricular. Los fundamentos metodologicos se basaron en un disefio de método no
experimental, transversal, descriptivo, correlacional, con una muestra no probabilistica,
intencional de 49 docentes y 20 docentes. Los resultados mostraron que el 60% de los
docentes calificé el enfoque inclusivo regular o medianamente, mientras que el 95% calificé
los ajustes curriculares como adecuados y muy adecuados, al vincularlos encontramos una
relacién menor, con el Rho es 0.365, que es positivo, pero no muy relevante, ya que su Sig.
bilateral es 113. Concluyé que no hubo una correlacién significativa entre los procesos de
adaptaciones curriculares con la evaluacion de los enfoques inclusivos.

Entre los antecedentes a nivel regional se tuvieron a Cruzalegui (2021) en Pasco,
quien desarrollé su trabajo de investigacién con el objetivo de establecer la relacion entre la
gestion instruccional y la educacién inclusiva. La metodologfa se fundamenté en un disefio

no experimental, de correlacion cruzada. La poblacion de estudio estuvo conformada por 94
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maestros. Los resultados obtenidos muestran correlacion positiva alta de 0,649. Concluyé
que la educacién inclusiva se correlaciona de manera significativa entre las gestiones de los
docentes, por lo tanto, cuanto mayor sea la gestién docente bueno, cuanto mayor sea el nivel
de educacion inclusiva.

En Yanahuanca, Castillo y Yrma (2018) investigé con el objetivo de analizar el nivel
de conocimiento sobre la adaptacién curricular para construir su relacién inclusiva con las
escuelas con discapacidad intelectual. El marco metodolégico que sustenté fue un estudio
de disefio descriptivo correlacional no experimental, se selecciond una muestra de 54
maestros de primaria. Los resultados obtenidos muestran una correlacion de las variables
aplicando la prueba Tao b de Kendall de 0.573. Concluyé que a partir de las percepciones
de los docentes que existe una correlacion entre los ajustes curriculares y los niveles de
conocimiento de los alumnos de primaria y la inclusividad escolar de los alumnos con
discapacidad intelectual.

Las adaptaciones curriculares se sustentaron de acuerdo a las siguientes bases
conceptuales; segiin Palacios y Bariffi (2013) son las adecuaciones que se realizan para dar
garantia del derecho del educando a una educacién integral, independientemente de su
talento especial o discapacidad, en consecuencia las adecuaciones curriculares involucran la
coordinacién y modificacion sistemadtica de contenidos curriculares a nivel prictico y los
ajustes dentro del aula que ellos debe satisfacer las necesidades encontradas.

Para Loza (2018) es toda disposicién o modificacion que se adapte individualmente
al contenido de las recomendaciones educativas, por tanto, es necesaria una planificacién
detallada que incluya criterios de mejoramiento de competencias con materiales orientados
metddicamente y una dotacidn de recursos.

De acuerdo con Navarro et al. (2016) la adaptacién en el aula permite optimizar el
uso de los recursos fortaleciendo asi las habilidades de los estudiantes con diferentes
problemas de aprendizaje, por lo tanto es importante, adaptar al curriculo a partir del
curriculo abierto, para concretar las pautas propuestas para el proceso educativo, teniendo
en cuenta las caracteristicas y dificultades de los alumnos y sus antecedentes.

Segiin Tobon et al. (2010) son modificaciones o adaptaciones que se realizan en
torno a qué, cdmo y cudndo se realiza la ensefianza y la evaluacidon; de la misma manera el
(MINEDU, 2021) indica que es la integracion de ajustes, actividades, contenidos, disefio de
indicadores de logro y métodos y procesos de evaluacién para dar cuenta de posibles barreras

estudiantes en el medio en que se desarrollan.
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Para Zerna (2017) las adaptaciones curriculares, son cambios en los diferentes
campos temdticos de una curricula, desde la organizacién y desarrollo de metas, contenido,
métodos, actividades, estdndares y procesos de evaluacién formativa, por consiguiente es
importante considerar algunos criterios en la adecuacién curricular, por ejemplo: los
requisitos pueden o no ser especificados, también debe capturar las habilidades que
desarrollan.

La adaptacién curricular de aula, segtin Loza (2018) son herramientas de instruccién
que permiten a los maestros brindar intervenciones personalizadas, por lo tanto, cualquier
ajuste al plan de estudios responderad a la diversidad de los estudiantes, por lo tanto su accién
se centra en procesos educativos de aprender bien garantizando el desarrollo de procesos
intelectuales, psicomotores, emocionales, sociales, fundamentales y complejos para formar
una disciplina critica y reflexiva.

Para Tobén et al. (2010) son cualquier ajuste de los diferentes elementos de la oferta
de ensefianza en relacién con el alumnado con requerimientos especiales que responden a la
diversidad, en consecuencia se trata de modificaciones de contenidos de aprendizaje,
actividades, métodos, recursos, tiempos de procesamiento, evaluaciones y condiciones de
acceso en respuesta a las necesidades educativas especiales.

De acuerdo con Aiguadé (1993) es una estrategia de los docentes, generalmente para
los estudiantes con talentos especiales, que consiste en adaptar el curriculo a un nivel
educativo concreto con el fin de hacer mds accesibles determinados contenidos, por
consiguiente un ajuste curricular especifico del estudiante debe aplicarse con buenos
resultados de acuerdo con las necesidades del estudiante.

Segitin Palacios y Bariffi (2013) es cuando en las instituciones educativas adaptan los
contenidos temadticos a diversas circunstancias. En el aula es cuando beneficia a todos los
estudiantes con necesidades especiales. Es individual cuando se adapta a un alumno en
concreto. Cuando se ajuste del plan de estudios son modificaciones del plan de estudios que
se aplican en un momento especifico o durante todo el proceso escolar.

Segiin Zabala y Arnau (2007) la adaptacidon significativa priorizar algunas de las
competencias previstas en el objetivo general, priorizando asi determinados aspectos
previstos en los objetivos, contenidos e indicadores de evaluacion, en consecuencia las
adaptaciones curriculares es una estrategia fundamental para personalizar la ensefianza y por
tanto es preventiva y compensatoria que permite adecuaciones de tiempo, actividades,

métodos, técnicas y herramientas de evaluacion.
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Para Elmore (2010) el ajuste del curriculo del salén de clases son variaciones que los
maestros aplican en la planificacién de lecciones, cuidadosamente disefiadas para lograr los
objetivos descritos en cada unidad y ajustadas en evaluacién y metodologia segin sea
necesario, por consiguiente los ajustes curriculares en el aula son una serie de modificaciones
realizadas que daran respuesta a las necesidades reales de aprendizaje segiin el contexto
social.

Las adaptaciones curriculares se sustentaron bajo los postulados de la Teorfa de las
Necesidades Humanas. Segin Maslow y Lewis (1987) la teoria se basa en que nuestro
comportamiento surge de la motivacion para satisfacer un conjunto de necesidades,
ordenadas segiin su importancia para nuestro bienestar individual y social, lo que sugiere y
argumenta una jerarquia es que las personas desarrollan deseos superiores cuando se
satisfacen las necesidades mds bdsicas; estos objetivos se dividen en cinco niveles:
Necesidades psicoldgicas. En este nivel encontramos la necesidad de el mantenimiento de
una temperatura corporal adecuada, alimentacién, sed, el sexo y la respiracién.
Requerimientos de seguridad. En este nivel encontramos la necesidad de estabilidad,
empleo, recursos, salud y proteccidn, y mds. Necesidades sociales. En este nivel tenemos
aspectos como comunicarse con los demds, hacer amistad con ellos, expresar y aceptar
emociones. Identificar necesidades. Este cuarto nivel de derecho es la necesidad de sentirse
valorado, respetado y destacado en un grupo social. La necesidad de superacién personal.
En este nivel, el hombre quiere superar su propia muerte, necesidades relacionadas con el
desarrollo espiritual y moral.

La wvariable adaptaciones curriculares, se dimensioné de acuerdo con los
planteamientos de Segtin Navarro et al. (2016):

- La dimension integracién escolar, segin Lépez (2002) la integracién escolar se
entiende como el proceso de incorporacién de todo tipo de alumnado a la escuela
ordinaria, con independencia de sus diferencias o necesidades individuales, proceso
que conlleva una adecuacién global de la estructura educativa y curricular para
asegurar la adaptacién al entorno y la aceptacién de la propia sociedad.

- La dimension ensefianza individualizada, segin Yaniz y Villardén (2008) es la
ensefianza personalizada permite que cada estudiante trabaje hacia metas fijadas a su
propio ritmo y dentro de sus propios medios, asimismo es responsabilidad del alumno

de determinar el propésito y la finalidad, el orden de los contenidos, en consecuencia
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la instruccion personalizada es un tipo de instruccién dirigida en la que no es posible

negociar los objetivos de instruccidn.

- Ladimension pedagogia diferencial, segtin Barrio (2015) la pedagogia diferenciada
estudia las diferencias entre los alumnos que requieren intervenciones diddcticas
especificas, se realiza con el objetivo principal de identificar el mds alto nivel de
calidad de vida, en tal sentido, es una educacién cuyo principal rasgo sea la equidad,
encaminada al desarrollo de las capacidades y habilidades individuales de los
alumnos, por lo tanto los entornos educativos interactiian y conviven a diario
estudiantes con capacidades, aptitudes y actitudes diferentes, y que son frecuentes
los casos de estudiantes con talentos especiales.

Por otra parte la variable educacion inclusiva es sustentada conceptualmente, segtin
Booth et al. (2015) es un enfoque que se basa en los principios de mejora de educativa
vinculado a la participacion libre y espontdnea e incentivando la participacién de todos los
integrantes de las institua'ones educativas; asimismo Arnaiz (2002) indica que el éxito de la
integracion depende del coraje y la determinacion de la comunidad educativa, especialmente
de los docentes, porque todo el proceso requiere conocimientos, habilidades, cooperacion,
pensamiento creativo y accién decidida, en consecuencia se debe eliminar el aislamiento
social obtenido de las relaciones a la diversidad desde el punto de vista de las clases sociales.

Para Alba (2019) la inclusién de la educacion puede considerarse como un proceso
de decision y reaccionar ante las necesidades de todos los estudiantes diversas debido a una
mayor participacion en la capacitacién, cultura, comunidad y la reduccién de la exclusién;
de la misma manera Sarrionandia y Rodriguez (2020) indican que la educacidn inclusiva es
una excelente manera de desarrollar la justicia social, por lo tanto sin duda se requiere una
enseflanza que incluya, promueva e implemente un sistema educativo mds equitativo que
responda a las necesidades y aspiraciones de todos los educandos.

Moliner (2013) sefala que es un modelo educativo en el que todos los nifios aprenden
juntos, indcpc&lientemente de sus condiciones personales, sociales o culturales, por
consiguiente, los lideres inclusivos en las instituciones educativas deben desarrollar
enfoques de gestion diversos porque la diversidad tiene un impacto directo en la mejora de
los resultados de aprendizaje, lo cual es un factor clave en la actualidad.

Segiin Latas (2002) la educacidn inclusiva debe incluir un mecanismo para garantizar
la igualdad de oportunidades y la no exclusién de los estudiantes con discapacidad mediante

la provision de estrategias de educacidn inclusiva que aseguren el aprendizaje a lo largo de
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toda la vida, por lo tanto el sistema inclusivo es un proceso de estructuracion de técnicas,
contenidos tematicos y actividades para que cada alumno pueda aprender integralmente.

Para Garcia (2016) la inclusividad educativa es un proceso en el que todo estudiante
tiene derecho a seguir aprendiendo dentro del sistema educativo con alta eficacia educativa,
en consecuencia la participacion de los estudiantes en la educacién inclusiva no es solo un
comportamiento de existencia sino un acto de aceptacion, respeto, autorrespeto, entendiendo
que los estudiantes tienen las debilidades mds débiles necesitadas de ayuda y apoyo.

De acuerdo con Merchin y Ortega (2019) la educacion inclusiva busca promover a
lo largo del proceso formativo, inspirando una educacién de muy alta calidad y logrando una
participacién igualitaria eliminando las barreras excluidas, por consiguiente la inclusividad
educativa se fundamenta en el interés por el proceso de aprendizaje, procurando que cada
estudiante desarrolle habilidades que le permitan desenvolverse de manera independiente y
paulatina en la sociedad.

La importancia de la educacién inclusiva, segin Condemarin et al. (2016) es claro
que no todos los nifios estdn equipados para participar e interactuar con otros estudiantes en
el aula, por lo que en esta estructura de conocimiento son necesarias conexiones que
permitan a los nifios participar, por consiguiente los actores activos, desde muy temprana
edad la educacion esta disefiada para dignificar a las personas, por lo que deben aprender
relacionados con la discapacidad.

Para Parrefio y de Araoz( 2011) las diferentes normativas expuestas para tratar al
nifio de NEE como si tuviera una garantia para protegerlo de todo tipo de discriminacién,
claro que existen ciertas debilidades en la practica rutinaria por la falta de conocimiento, por
lo tanto los docentes deben abordar estrategias metodicamente de acuerdo al nivel de
inquietudes educativas relacionadas o no con la discapacidad.

De acuerdo con Sarrionandia y Rodriguez (2020) la educacién inclusiva pretende
abordar algunas de las dificultades que existen a nivel escolar para los estudiantes con
talentos especiales, en consecuencia los principios fundamentales de derechos e igualdad,
proteccion y equidad, afirmando la diferencia entre instituciones educativas y formas de
enriquecimiento.

Para Escribano y Martinez (2016) la educacién inclusiva promueve la diferenciacién
en el clima académico, construyendo el supuesto de inclusividad con la cooperacion de todo

el sector educativo, por consiguiente es importante identificar la necesidad de promover
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escuelas inclusivas y ayudar a la igualdad de oportunidades para todos los involucrados en
las instituciones educativas.

Segiin Pastor (2018) hay diferentes maneras de incluir a los estudiantes con ciertas
discapacidades, de lo cual este disefio facilita el contenido, los resultados y el proceso de los
aprendizajes, en consecuencia la inclusividad se dedica a satisfacer las necesidades
diferenciadas de los estudiantes, prestando especial atencién a cada elemento del
conocimiento, cémo, qué y por qué del aprendizaje.

La variable educacidn inclusiva se sustentan bajo los planteamientos de la Teoria del
Aprendizaje Social. Segiin Bandura (1982) la teoria del aprendizaje social incluye factores
conductuales y cognitivos, reconoce que cuando los estudiantes aprenden es porque estin
involucrados en ciertos procesos de condicionamiento y refuerzo positivo, asimismo se
reconocen como persona que no se puede entender el comportamiento sin considerar los
aspectos del propio contexto psicosocial, debido que influyen a través de comportamientos
y normas sociales.

El estudiante no es un sujeto pasivo que participa tranquilamente en su rol como
ciudadano, sino es un participante activo en el proceso de la vida y tiene expectativas para
incursionar en cambios sociales.

La variable educacion inclusiva, se dimensioné de acuerdo con los planteamientos
de Acedo (2008):

- Ladimensi6n diversidad cultural, segiin Quintriqueo (2010) la diversidad cultural no
es la coexistencia de personas que comparten aspectos de la cultura humana dentro
de un mismo contexto social, por lo tanto la aceptacion mutua entre culturas de los
estudiantes coexistentes y crean diversidad en la lengua, gastronomia, religion, arte,
etc. que aumenta el capital cultural de una localidad.

- Ladimensi6n prdcticas inclusivas, segtin Booth et al. (2002) es asegurar que el aula
y las actividades extracurriculares promuevan la participacion de todos los
estudiantes y tomen en cuenta los conocimientos y experiencias que los estudiantes
adquieren dentro y fuera de la escuela, en consecuencia los docentes estin
involucrandose con la participacion de todos los estudiantes en las actividades
escolares.

- Ladimensién ignaldad de oportunidades, segiin Antén (2013) este principio se basa
en la idea de que todos los estudiantes tienen igual acceso al bienestar social,

derechos publicos y deberes segiin su capacidad fisica e intelectual, por consiguiente
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la igualdad de oportunidades corresponde a la justicia social, es decir, garantizar la

igualdad oportunidades para el bienestar de todos los estudiantes.
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II. METODOLOGIA

2.1. Enfoque, tipo

La investigacidn que se realizo fue planteado desde el enfoque cuantitativo de
tipo bdsica, segtin Sdnchez et al. (2018) “El estudio de tipo basica son aquellas que dan
una respuesta tedrica a las variables con el objetivo de explicar, describir y predecir
hechos estudiados” (p. 78).

Métodos de investigacién

Se utilizé el método cientifico porque se respetd rigurosamente el enfoque
cuantitativo. Al respecto Vera etal. (2018) “Las caracteristicas de este método de
acuerd(ﬁon los requisitos y pardmetros del método cientifico” (p. 13).

Como método especifico se utilizé el método hipotético deductivo, segtin
Sanchez et al. (2018) “Es un enfoque que utiliza reglas deductivas para deducir hipétesis
en nuevas predicciones, requiere el uso de supuestos generales y se identifican
supuestos especificos, se verifica su validez por medio de reglas deductivas y se
pronostican conclusiones™ (p.723).

Nivel de investigacion

La investigacién correspondié al nivel relacional, porque tuvo como propdsito
establecer la relacion entre la variable adaptaciones curriculares y educacidn inclusiva.
“El nivel relacional se caracterizan por estimar correlaciones mediante la aplicacién de
pruebas paramétricas o no paramétricas” (Oseda, 2016, p. 65).

2.2. Diseio de investigacion

De acuerdo con el propésito de investigacién se utilizé el disefio no
experimental, transversal, descriptivo correlacional “El disefio correlacion se
caracteriza por la recopilacién de datos de 2 variables con el fin de identificar el nivel
de correlacion de las mismas utilizando las estimaciones estadisticas (Herndndez-

Sampieri y Torres, 2018).

Ox

M r

Donde:

Oy
M = Muestra
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Ox = Adaptaciones curriculares
Oy = Educacién inclusiva

r = Relacion entre las variables

2.3. Poblacién, muestra y muestreo

2.3.

Se conformaron por 99 docentes de las instituciones educativas de la provincia
Daniel Alcides Carrién del departamento de Pasco “La poblacion de estudio contienen
aspectos especificos espaciales y temporales (Herndndez-Sampieri y Torres, 2018, p.

178).

Tabla 1
Poblacion de estudio
Modalidad Departamento Area Nivel educativo Total
/ Provincia Geogrifica
EBR Pasco/Daniel Urbana Secundaria=45 99
Alcides Carrion Primaria=53

Inicial=1

Nota. Docentes de las instituciones educativas inclusivas de la provincia de Daniel Alcides Carrion.
Tomado de:https:/fwww.datosabiertos.gob pe/dataset/educaci%C 3% B3n-inclusiva-en-el
per%C3%B Alresource/e8ad 7fad-0396-4{bb-8418-d857d354c6ff# {}

Muestra

La muestra se conformé por 79 docentes “La muestra es parte significativa de la
poblacidn seleccionada intencionalmente de acuerdo con las necesidades y objetivos de
la investigacién” (Herndndez-Sampieri y Torres, 2018).

Para que la muestra sea representativa a la poblacion se utiliza la férmula:

99x 1,962 x 0,5x (1 —0,5)

=99 -1)0,052 + 1,962 x 05x (1= 035) _ /°

n

Muestreo

Se realiz6 utilizando la técnica probabilistica (azar simple); segtin Sanchez et al.
(2018) “la muestra al azar es cuando todas las personas del grupo fueron seleccionadas
con la misma probabilidad, la representacién de cada persona en la muestra es
proporcional a su frecuencia en la poblacion general” (p. 56).
Técnicas e instrumentos de recojo de datos

Se utilizé la técnica de la encuesta, segin Freire (2019) “Es una técnica de

recabacion de informacion detallada que permite contactar con la muestra seleccionada
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através de un cuestionario preestablecido, este tipo de técnicas se consideran necesarias
para realizar para la obtencidn de datos estadisticos” (p. 177).

Como instrumento se utilizo el cuestionario sobre adaptaciones curriculares y el
cuestionario sobre educacion inclusiva, para cual se usé la medida ordinal, con un total
de 18 preguntas por variable, conteniendo 5 escalas: Nunca, rara vez, pocas veces,
Muchas veces, siempre “El instrumento de medida es cualquier vehiculo que facilita la
recopilacién ordenada de datos, los datos se pueden clasificar por fuente de informacion,
actitud, comportamiento, conocimiento” (Freire, 2019, p. 178).

Validez y confiabilidad

El instrumento de investigacién se someti6 a la validez de 3 Juicio de Expertos,
quienes especificaron y validaron los 36 items, luego se realiz6 la fiabilidad aplicando
el cuestionario a 22 docentes del distrito de Yanahuanca, provincia de Daniel Alcides

Carrién, region de Pasco; de lo cual los resultados se analizaron mediante el Alfa de

Cronbach.
bla 2
Validez de los instrumentos estilos de crianza y clima escolar
Experto Promedio de Decision
valoracién
Mtro. Nilton César Bullén Casas Cuestionariol: 86.5 Es aplicable
Cuestionario 2: 85
Mtra. Azucena Marcela Olivares Pozo Cuestionariol: 86 Es aplicable
Cuestionario 2: 85
Mg. Guisela Maria Bonilla Garcia Cuestionariol: 85 Es aplicable

Cuestionario 2: 85

Nota: Certificado de validez de contenido.

Tabla 3
Resultados de la estadistica de fiabilidad
Instrumento Alfa de Cronbach N° de elementos
Adaptaciones curriculares 0,922 18
Educacién inclusiva 0,882 18

Nota: Escala de confiabilidad de los instrumentos.

De acuerdo con Hernandez-Sampieri y Torres (2018) “La confiabilidad de

medicién cuando se aplica de manera repetida la misma pregunta a diferentes personas
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te da los mismos resultados, por otro lado, la validez se refiere el nivel de construccién
de los items para medir las variables de estudio” (p. 15).
2.5. Técnicas de procesamiento y anilisis de la informacién

Se utilizé la estadistica descriptiva e inferencial, que permite expresar la
informacién de manera objetiva y sistemadtica a partir de la informacién que se obtuvo,
los cuales fueron sometidos a procesos mediante el programa SPSS 26, para lo cual se
tuvo en cuenta las etapas propuestas por (Herndndez-Sampieri y Torres, 2018).

En la primera etapa se realizé la codificacidn y tabulacién de la informacién. La
tabulacion es el proceso de organizar y concentrar los datos recopilados en tablas o
graficos para el procesamiento estadistico de acuerdo con ciertas ideas o suposiciones.

La segunda etapa es la estadistica descriptiva. Los datos se procesardn en SPSS-
26 y luego se sometieron a medidas de tendencia central, que luego se organizaron y
presentaron en forma tabular para facilitar la interpretacion, medidas numéricas y/o
graficos de barras para comprender los niveles de cada variable.

La tercera etapa es la estadistica inferencial. Para determinar qué tan
correlacionadas estdn las variables se usd el estadistico de Rho de Spearman y para
identificar el nivel de correlacién de las variables y dimensiones se usd la escala

propueﬁﬁl por Hernindez-Sampieri y Torres (2018):

Coeficiente de correlacion Interpretacion
+1,00 Correlacion perfecta (+) o (-)
De+090a+0,99 Correlacion muy alta (+) o (-)
De + 0,70 a + 0,89 Correlacion alta (+) o (-)
De+040a+0,69 Correlacion moderada (+) o (-)
De+020a+0,39 Correlacion baja (+) o (-)
De+001a+0,19 Correlacién muy baja (+) o (-)
0 Correlacion nula

2.6. Aspectos éticos en investigacién
El trabajo fue desarrollado en su totalidad por las tesistas Carmen Verdnica
Amaya Villarreal y Gilda Garcia Ramos con el apoyo de la asesora designada por la
Universidad Catdlica de Trujillo, se obtuvieron los datos en base a la veracidad de la
informacién de los encuestados, los participantes fueron seleccionados de manera
aleatoria, sin prejuicios personales o preferenciales, también fueron informados sobre

el estudio y dado su consentimiento voluntario antes de contestar el cuestionario.
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III.

Resultados descriptivos

RESULTADOS

Descripcion de la variable adaptaciones curriculares

Tabla 4
Nivel de la variable adaptaciones curriculares
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje vilido acumulado
Vilido Medio 9 11,39 11,39 11,39
Alto 70 88,61 88,61 1000
Total 79 1000 1000

Nota. Escala de frecuencias.

Figura 1

Distribucidn porcentual de la variable adaptaciones curriculares

100.00%
90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

Porcentaje

Nota. Anilisis porcentual.

Interpretacion

88.61%

11.39%

Medio ® Alto

Enla tabla 3 y figural, los resultados muestran que, de los 79 docentes encuestados

sobre la percepcion de las adaptaciones curriculares, el 88,61% (70 docentes) tienen una

percepcion alta, el 11,39% (9 docentes) tienen una percepcion regular y 0% tiene una

percepcion baja; lo que indica que los docentes tienen una percepcién positiva sobre la

integracién escolar, ensefianza individualizada y la pedagogia diferencial.
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Descripcién de las dimensiones de la variable adaptaciones curriculares

Tabla 5
Nivel de las dimensiones de la variable adaptaciones curriculares
Enseiianza
Integracién escolar individualizada Pedagogia diferencial
f Yo f 9o f %o
Vilido Bajo 4 5,06 3 3.80 1 1,27
Medio 18 22,78 19 2405 17 21,52
Alto 57 72,15 57 72,15 61 77,22
Total 79 100.0 79 100.0 79 100.0
Nora. Escala de frecuencias.
Figura 2
Distribucion porcentual dimensiones de la variable adaptaciones curriculares
90.00%
80.00% 72.15% 72.15% =
70.00%
© 60.00%
% 50.00%
g 40.00%
= 30.00% 9278 2405 153
20.00%
10.00% — 5.06% 3.80%
0007 WA -

EBajo ®Medio ®Alto

Nota. Anilisis porcentual.

Interpretacion

En la tabla 5 y figura 2, se observa los niveles porcentuales de la variable
adaptaciones curriculares, lo que indica en la dimensidn integracion escolar, el 72,15% (15
docentes) se ubica en el nivel alto; el 22,78% (18 docentes) se ubica en el nivel medio y el
5.06% (4 docentes) se ubican en el nivel bajo; con respecto a la dimension ensefianza
individualizada el 72,15% (57 docentes) se ubica en el nivel alto; el 24,05% (19 docentes)
se ubica en el nivel medio y el 3,80% (3 docentes); con respecto a la dimensioén pedagogia
diferencial el 77,22% (61 docentes) se ubica en el nivel alto; el 21,52% (17 docentes) se

ubica en el nivel medio y el 1,27% (1 docente); evidencidindose que la mayoria de los
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docentes tienen actitudes positivas de trabajar las adaptaciones curriculares integrando
procesos didacticos, ensenando desde la diversidad cultural, desarrollando su planificacion
curricular participativa, utilizando diversidad de medios para la ensefianza, motivando
constante, dando oportunidades de aprendizaje y acondicionando ambientes acogedores en

el desarrollo de sus clases.

Descripcion de la variable educacién inclusiva

Tabla 6
Nivel de la variable educacion inclusiva
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje vilido acumulado
Vilido Bajo | 1,27 1,27 1,27
Medio 10 12,66 12,66 139
Alto 68 86,08 86.08 1000
Total 79 1000 1000
Nota. Escala de frecuencias.
Figura 3
Distribucion porcentual de la variable educacién inclusiva
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Nota. Andlisis porcentual.
Interpretacion

En la tabla 6 y figura3, los resultados muestran que, de los 79 docentes encuestados

sobre la percepcion de la educacion inclusiva, el 86,08% (68 docentes) tienen una percepcion
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alta, el 12,66% (10 docentes) tienen una percepcion regular y 1,27% (1 docente) tiene una
percepcion baja; lo que indica que los docentes tienen una percepcidn positiva sobre la
diversidad cultural, practicas inclusivas e igualdad de oportunidades.

Descripcion de las dimensiones de la variable educacién inclusiva

Tabla 7
Nivel de las dimensiones de la variable educacion inclusiva
Igualdad de
Diversidad cultural  Précticas inclusivas oportunidades
f %o f Yo f %o
Vilido Bajo 3 3,80 3 3,80 4 5,06
Medio 21 26,58 16 20,25 13 16.46
Alto 55 69,62 60 75,95 62 7848
Total 79 1000 79 100.0 79 100.0
Nota. Escala de frecuencias.
Figura 4
Distribucion porcentual dimensiones de la variable educacion inclusiva
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(6 ]
Interpretacion
En la tabla 7 y figura 4, se observa los niveles porcentuales de la variable echacién
inclusiva, lo que indica en la dimensidn diversidad cultural, el 69,62% (55docentes) se ubica
en el nivel alto; el 26,58% (21 docentes) se ubica en el nivel medio y el 3.80% (3 docentes)
se ubican en el nivel bajo; con respecto a la dimension practicas inclusivas el 75,95% (60

docentes) se ubica en el nivel alto; el 20.25% (16 docentes) se ubica en el nivel medio y el
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3.80% (3 docentes); con respecto a la dimensién igualdad de oportunidades el 78 48% (62
docentes) se ubica en el nivel alto; el 16.46% (13 docentes) se ubica en el nivel medio y el
5.06% (4 docentes); evidencidndose que la mayoria de los docentes tienen actitudes positivas
de trabajar la educacion inclusiva identificando en los estudiantes los rasgos culturales
distintivos, ensefiando de manera flexible, brindando atencién diferenciada, dando igualdad
de oportunidades, respetando los ritmos de aprendizaje y gestionando el talento de los

estudiantes desde sus habilidades particulares.

Resultados inferenciales

Prueba de normalidad
Los datos fueron procesados mediante el estadistico de Kolmogorov-Smirnov (n > 50);

debido que la muestra de estudio fue 79 participantes.

Tabla 8§
Resultado de la prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov*

Estadistico gl Sig.
V1: Adaptaciones curriculares 525 79 000
V2: Educacidn inclusiva 510 79 000
D1: Integracién escolar 439 79 000
D2: Ensefianza individualizada 441 79 000
D3: Pedagogia diferencial A72 79 000
D4: Diversidad cultural A28 79 000
D3: Pricticas inclusivas 471 79 000
D6: Igualdad de oportunidades 471 79 000

Nota. Proceso de prueba de normalidad de datos de las variables y dimensiones.

En la Tabla 8, de acuerdo a los resultados obtenidos muestran una significancia de
0.000 en las 2 variables y las 6 dimensiones, lo que indica que los datos obtenidos en los 2
cuestionario no obedecen a una distribucién normal, por lo que en el estudio se utilizé para
el contraste de las hipdtesis la estadistica no paramétrica Rho de Spearman y para medir el
grado de relacion de las variables y dimensiones, se uso la escala de correlacién propuesta
por Hernandez-Sampieri y Torres (2018) que va de -1= correlacion negativa; 0 = correlacion

nula y +1= correlacién positiva.
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(6]
Prueba de hipétesis

Hipétesis general

Ho: No existe relacion directa y significativa entre las adaptaciones curriculares y la

Hi: Si existe relacion directa y significativa entre las adaptaciones curriculares y la

educacion inclusiva.

educacion inclusiva.

Tabla 9
Correlacion de las adaptaciones curriculares y la educacidn inclusiva
Vi V2
Rho de V1 Coeficiente de correlacién 1.000 839"
Spearman Sig. (bilateral) . 000
N 79 79
V2 Coeficiente de correlacion 839" 1,000
Sig. (bilateral) 000 .
N 79 79

Nota. Correlacion es significativa en el nivel 001.

Interpretacion

En la tabla 9, de acuerdo al andlisis estadistico de Rho de Spearman para la hipétesis
general se obtuvo una correlacién alta de 0.839; con una significancia de 0,000;
evidencidndose estadisticamente que la variable adaptaciones curriculares se correlacionan

directa y significativamente con la variable educacidn inclusiva.

Hipotesis especificas
Hipotesis especifica 1
Ho: No existe relacion significativa entre la integracion escolar y la educacion inclusiva.

Hi: Si existe relacion significativa entre la integracion escolar y la educacién inclusiva.

Tabla 10
Correlacion de la integracion escolar y la educacion inclusiva
D1 V2
Rho de D1 Coeficiente de correlacién 1.000 666"
Spearman Sig. (bilateral) . 000
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N 79 79
V2 Coeficiente de correlacién 666" 1.000
Sig. (bilateral) 000
N 79 79

Nota. Correlacion es significativaen el nivel 001.

Interpretacién

Enla tabla 10, de acuerdo al analisis estadistico de Rho de Spearman para la hipétesis

especifica 1 se obtuvo una correlacién moderada de 0.666; con una significancia de 0,000;

evidencidndose estadisticamente que la dimensién integracion escolar se correlaciona

directa y significativamente con la variable educacién inclusiva.

Hipotesis especifica 2

Ho: No existe relacion significativa entre la enseflanza individualizada y la educacion

inclusiva.

Hi: Si existe relacion significativa entre la ensefianza individualizada y la educacion

inclusiva.
Tabla 11
Correlacion de la ensefianza individualizada y la educacion inclusiva
D2 V2
Rho de D2 Coeficiente de correlacion 1.000 722"
Spearman Sig. (bilateral) . 000
N 79 79
V2 Coeficiente de correlacién Jg22" 1,000
Sig. (bilateral) 000
N 79 79

Nota. Correlacion es significativaen el nivel 001.

Interpretacion

Enlatabla 11, de acuerdo al andlisis estadistico de Rho de Spearman para la hipétesis

especifica 2 se obtuvo una correlacion alta de 0.722; con una significancia de 0,000;

evidencidndose estadisticamente que la dimensién enseflanza individualizada se

correlaciona directa y significativamente con la variable educacién inclusiva.
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Hipotesis especifica 3

Ho: No existe relacion significativa entre la pedagogia diferencial y la educacion inclusiva.

Hi: Siexiste relacion significativa entre la pedagogia diferencial y la educacion inclusiva.

Tabla 12
Correlacion de la pedagogia diferencial y la educacion inclusiva
D3 V2
Rho de D3 Coeficiente de correlacién 1,000 849"
Spearman Sig. (bilateral) 000
N 79 79
V2 Coeficiente de correlacién 849" 1,000
Sig. (bilateral) 000 .
N 79 79

Nota. Correlacion es significativa en el nivel 001.

Interpretacion

En latabla 12, de acuerdo al andlisis estadistico de Rho de Spearman para la hipétesis

especifica 3 se obtuvo una correlacién alta de 0.849; con una significancia de 0,000;

evidencidndose estadisticamente que la dimensién pedagogia diferencial se correlaciona

directa y significativamente con la variable educacién inclusiva.
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.
IV.  DISCUSION

De acuerdo con la hipétesis general, se determind que las adaptaciones curriculares
se correlacionan significativamente con la educacion inclusiva, en los resultados descriptivos
se muestran que el 88,61% tienen una percepcién alta y el 11,39% tienen una percepcion
regular sobre las adaptaciones curriculares; asimismo el 86,08% tienen una percepcion alta
y el 12.66% tienen una percepcion regular sobre la educacién inclusiva, en consecuencia en
los resultados inferenciales se obtuvieron una correlacién alta de 0.839; con una significancia
de 0,000; evidenciandose estadisticamente que la variable adaptaciones curriculares se
correlacionan de manera directa con la variable educacién inclusiva; estos resultados son
consistentes con la investigacion de Rivas (2022) quien arribé a la conclusién que la
educacién inclusiva se asocia de manera directa con las actividades recreativas de los
estudiantes.

En el marco tedrico, de acuerdo con Loza (2018) indica que las adaptaciones
curriculares son toda disposicién o modificacién que se adapte individualmente con el
contenido de las recomendaciones educativas; asimismo Booth et al. (2015) manifiesta que
la educacion inclusiva son enfoques que se basan en los principios de mejora de educativa
vinculado a la participacion libre y esponténea ¢ incentivando la participacién de todos los
integrantes de las instituciones educativas, en tal sentido se concluye que la integracion
escolar, ensefianza individualizada y la pedagogia diferencial se relacionan de manera
significativa con la educacién inclusiva.

De acuerdo con la hipétesis especifica 1, se determiné que la integracion escolar se
correlaciona significativamente con la educacién inclusiva, en los resultados descriptivos se
muestran que el 72,15% se ubica en el nivel alto y el 22,78% se ubica en el nivel medio con
respecto a la integracion escolar; en consecuencia en los resultados inferenciales se
obtuvieron una correlacién moderada de 0.666; con una significancia de 0,000; estos
resultados son consistentes con la investigacién de Villota (2021) quien arribé a la
conclusion que el aprendizaje integrado de los educandos tiene una relacion directa con las
adecuaciones curriculares de los docentes.

En el marco tedrico, de acuerdo con Lépez (2002) indica que la integracion escolar
es el proceso de incorporaciéon de todo tipo de alumnado a la escuela ordinaria, con

independencia de sus diferencias o necesidades individuales; asimismo Moliner (2013)
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indica que la educacién inclusiva es un modelo educativo en el que todos los nifios aprenden
juntos, independientemente de sus condiciones personales, sociales o culturales; en tal
sentido se concluye que la integracion de procesos diddcticos, ensefianza diferenciada,
planificacion curricular participativa y las necesidades individuales de aprendizaje se
relacionan de manera significativa con la educacién inclusiva.

De acuerdo con la hipétesis especifica 2, se determind que la cnsaﬁanza
individualizada se correlaciona significativamente con la educacién inclusiva, en los
resultados descriptivos se muestran que el 72.15% se ubica en el nivel alto y el 24,05% se
ubica en el nivel medio; en consecuencia en los resultados inferenciales se obtuvieron una
correlacién alta de 0.722; con una significancia de 0,000; estos resultados son consistentes
con la investigacion de Valle (2022) quien arribé a la conclusion que los procesos de
ensefanzas se correlacionan con la educacién inclusiva de manera directa.

En el marco tedrico, de acuerdo con Yianiz y Villardén (2008) quienes indican que
laensefianza individualizada es el aprendizaje personalizado que permite que cada estudiante
trabaje Ecia metas fijadas a su propio ritmo y dentro de sus propios medios; asimismo Alba
(2019) indica que la educacién inclusiva es un proceso de decisién y reaccionar ante las
necesidades de todos los estudiantes diversas debido a una mayor participacion en la
capacitacion, cultura, comunidad y la reduccion de la exclusion; en tal sentido se concluye
que la ensefianza con flexibilidad, el uso de diversos medios para la ensefianza, la
participacion de los estudiantes y el trabajo tutorial del docente se relacionan de manera
significativa con la educacién inclusiva.

De acuerdo con la hipétesis especifica 3, se determiné que la pedagogia diferencial
se correlaciona significativamente con la educacion inclusiva, en los resultados descriptivos
se muestran que el 77,22% se ubica en el nivel alto y el 21,52% se ubica en el nivel medio
con respecto a la pedagogia diferencial; en consecuencia en los resultados inferenciales se
obtuvieron una correlacion alta de 0.849; con una significancia de 0,000; estos resultados
son consistentes con la investigacién de Padilla (2021) quien arribé a la conclusién que la
educacion inclusiva se relaciona de manera significativa y moderada con la administracién
en la gestion educativa.

En el marco tedrico, de acuerdo con Barrio (2015) indica que la pedagogia diferencial
estudia las diferencias entre los estudiantes que requieren intervenciones didécticas
especificas, se realiza con el objetivo principal de identificar el mds alto nivel de calidad de

vida; asimismo Sarrionandia y Rodriguez (2020) manifiesta que la educacion inclusiva es
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una excelente manera de desarrollar la justicia social que incluye, promueva e implemente
un sistema educativo mas equitativo que responda a las necesidades y aspiraciones de todos
los educandos; en tal sentido se concluye que el uso de diversas estrategias de ensefianza,
motivacion constante, creacion de oportunidades de aprendizaje y el acondicionamiento de
ambientes acogedores se relacionan de manera significativa con la educacién inclusiva.

Las limitaciones del estudio fueron en la seleccién de la muestra de investigacion,
debido a la ubicacién de los centros educativos de la provincia Daniel Alcides Carrién, en el
departamento de Pasco, también la resistencia de algunos docentes que mostraron
indiferencia en la aplicacién de los instrumentos de investigacion, debido que no tienen una
cultura investigativa, asimismo hubo limitaciones para plantear la teorfa cientifica de estudio
debido que no se localizé una teoria que incluya ambas variables: adaptaciones curriculares
y educacion inclusiva, en consecuencia se planted la teoria cientifica desde la perspectiva de
cada variable.

El estudio tiene fortaleza porque permite a los docentes desarrollar actividades de
aprendizaje en el mejoramiento de la convivencia estudiantil en las instituciﬁes educativas
con enfoque inclusivo, asimismo porque brinda acciones de mejora para los estudiantes con
necesidades especiales; finalmente fortalece la prictica educativa porque permite conocer la
importancia de desarrollar e implementar efectivamente las adaptaciones curriculares en un
sistema educativo inclusivo en el camino hacia el aprendizaje holistico e integrador para

estudiantes con habilidades diferentes.
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V. CONCLUSIONES

Se determind que existe re&cién alta entre las adaptaciones curriculares
y la educacién inclusiva; evidencidndose en los resultados de Rho de
Spearman de 0.839; con una significancia de 0,000; demostrindose que
la integracién escolar, ensefianza individualizada y la pedagogia
diferencial se relacionan de manera significativa con la educacién
inclusiva.

Se establecid que existe re&cién moderada entre la integracion escolar
y la educacién inclusiva; evidenciandose en los resultados de Rho de
Spearman de 0.666; con una significancia de 0,000; demostrandose que
la integracion de procesos didacticos, ensefianza diferenciada,
planificacidn curricular participativa y las necesidades individuales de
aprendizaje se relacionan de manera significativa con la educacién
inclusiva. -

Se estableci6 que existe reacién alta entre la ensefianza individualizada
y la educacion inclusiva; evidenciandose en los resultados de Rho de
Spearman de 0.722; con una significancia de 0,000; demostrandose que
la ensefianza con flexibilidad, el uso de diversos medios para la
enseflanza, la participacion de los estudiantes y el trabajo tutorial del
docente se relacionan de manera significativa con la educacién
inclusiva.

Se establecié que exist&relacién alta entre la pedagogia diferencial y la
educacion inclusiva; evidencidndose en los resultados de Rho de
Spearman de 0.849; con una significancia de 0,000; demostrandose que
el uso de diversas estrategias de ensefianza, motivacién constante,
creacién de oportunidades de aprendizaje y el acondicionamiento de
ambientes acogedores se relacionan de manera significativa con la

educacion inclusiva.
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VI. RECOMENDACIONES

Promover adaptaciones curriculares en la construccién y desarrollo de
escuelas inclusivas donde todos los estudiantes tengan la oportunidad de
participar y lograr resultados de aprendizaje en un mismo espacio sin
discriminacion y/o exclusion con el propésito que tengan los estudiantes
un aprendizaje integral.

Desarrollar programas de adaptaciones curriculares en la integracién
escolar, adaptandolos a las necesidades de los estudiantes inclusivos,
enfocandose en los aspectos motores, cognitivos,emocionales y sociales
a través del desarrollo de una gestion responsable mediante la
supervision y monitoreo efectivo en el aula.

Fortalecer la ensefanza individualizada de los estudiantes inclusivos a
través de la accién, andlisis y reflexién, que les permita la participacién
activa a nivel socioemocional orientado a cada estudiante de acuerdo a
sus necesidades y competencias, asegurando un aprendizaje integral.
Actualizar los enfoques de la pedagogia diferencial con el propésito de
identificar estrategias de aprendizaje en los estudiantes inclusivos con
la finalidad que aprendan adecuadamente habilidades, capacidades y
competencias acorde a su edad y potencial segtin el perfil académico de

cada estudiante.
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ANEXO 1
INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION
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CUESTIONARIO DE ADAPTACIONES CURRICULARES
I. DATOS INFORMATIVOS:

LE.

FECHA

II. INSTRUCCIONES:

Estimado(a) docente suplicamos su respuesta sincera a nuestro propdsito de obtener

informacién para la investigacién: Adaptaciones curriculares y educacién inclusiva en

docentes de las instituciones educativas de la provincia Daniel Alcides Carrién 2023, razén

por la cual, se le pide que elija una alternativa, segtin la siguiente escala de valoracion:

Nunca Rara vez Pocas veces Muchas veces

Siempre

1 2 3 4

5

NO

Ttems

PUNTAJE

RV | PV MV

2|34

Dimensién: Integracién escolar

(Integras procesos didacticos para que los estudiantes tengan
diferentes oportunidades de aprendizaje?

(Desarrollas tus sesiones de aprendizaje considerando las
caracteristicas de los estudiantes?

(Desarrollas tus clases considerando la inclusion y la
convivencia de los estudiantes?

(Atiendes a tus estudiantes de manera diferenciada respetando
su opinién individual?

;Los estudiantes participan con propuestas de aprendizaje en tu
planificacion curricular?
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6. | ;Desarrollas tus clases considerando las habilidades e intereses
de los estudiantes?
Dimensién: Ensenanza individualizada
7. | (LaLE. cuenta con programas educativos flexibles y adecuados
ala realidad de los estudiantes?
8. | ;(LaLE.cuenta con diversos recursos, materiales y propuestas
pedagdgicas en el proceso de ensefianza y aprendizaje?
9. | (La LE.cuenta con una excelente organizacion educativa?
10. | ;La LE. cuenta con procedimientos para lograr resultados
eficientes?
11. | ;Los estudiantes participan de manera activa como integrantes
de la comunidad educativa?
12. | ;Brindas acompafiamiento y orientacion a los estudiantes con
diversas estrategias tutoriales?
Dimensiéon: Pedagogia diferencial
13. | ;Utilizas diversas estrategias de enseflanza flexibles y
contextualizados?
14. | ;Motivas a los estudiantes incentivando la alegria y el esfuerzo
por el aprendizaje?
15. | ;Brindas oportunidad para que los estudiantes opinan sobre
temas diversos?
16. | ;Creas diferentes espacios de aprendizaje para que los
estudiantes participan?
17. | ;Tienes miltiples formas de adecuar tu ensefia para que los
estudiantes desarrollen competencias?
18. | (El aula de clases es un espacio acogedor donde el estudiante

tiene animo por el aprendizaje?
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CUESTIONARIO DE EDUCACION INCLUSIVA
I. DATOS INFORMATIVOS:

LE.

FECHA

II. INSTRUCCIONES:
Estimado(a) docente suplicamos su respuesta sincera a nuestro propdsito de obtener
informacién para la investigacién: Adaptaciones curriculares y educacién inclusiva en
docentes de las instituciones educativas de la provincia Daniel Alcides Carrién 2023, razén

por la cual, se le pide que elija una alternativa, segtin la siguiente escala de valoracion:

Nunca Rara vez Pocas veces | Muchas veces Siempre
1 2 3 4 5
N° Items PUNTAJE

N RY | PV MV S

1(2|3|4]5

Dimensién: Diversidad cultural
1. | ;Consideras las diferentes expresiones culturales de los
estudiantes en tu planificacién curricular?

2. | ;Consideras las distintas caracteristicas de los estudiantes en el
desarrollo de tus clases?

3. | ;Realizas tus clases considerando las diferencias culturales de
los estudiantes?

4. ;Incentivas a los estudiantes para que respeten los diferentes
espacios culturales?
5. | (Elestudiante se identifica con su religion, idioma y/o

nacionalidad?
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(Los estudiantes poseen una identidad de cultura personal y
social?

Dimension: Practicas inclusivas

7. ;Consideras la participacion de los estudiantes en el desarrollo
de tus clases?
8. (Ensenas respetando las diferencias culturales de los
estudiantes?
9. ;Ensefas considerando la igualdad de condiciones y
oportunidades de los estudiantes?
10. ¢ Brindas espacios de didlogo, participacion y atencion de los
estudiantes?
I1. ;Respetas el ritmo del proceso de aprendizaje de los
estudiantes?
12. ;Respetas y comprendes las diferentes conductas de los
estudiantes?
Dimension: Igualdad de oportunidades
13. | ;Respetas y muestras tolerancia con las actitudes de los
estudiantes?
14. | ;Planificas tus sesiones de aprendizaje utilizando estrategia que
integran la participacion de los estudiantes?
15. | ;Realizas actividades de fortalecimiento del aprendizaje
grupal?
16. | ;Promueves que los estudiantes participan dando ideas
innovadoras?
17. | ;Tienes objetivos y/o metas de mejoras de calidad de
ensenanza?
18. | ;Promueves la participacidn activa de los estudiantes?

https://forms.gle/HqA4gYXw70b1KtXp7
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ANEXO 2
FICHA TECNICA
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VARIABLE ADAPTACIONES CURRICULARES

Nombre del Cuestionario de adaptaciones curriculares
instrumento
Autoras Carmen Verdnica Amaya Villarreal
Gilda Garcia Ramos
Objetivo del Determinar el nivel de manejo que tiene sobre las
instrumento adaptaciones curriculares
Usuarios Docentes de las instituciones educativas de la provincia
Daniel Alcides Carrién - Pasco
Forma de Virtual (Google Form)
administracion
Validez Experto 1: Promedio de valoracién: 86.5
Experto 2: Promedio de valoracion: 86
Experto 3: Promedio de valoracién: 85
Confiabilidad Coeficiente Alfa de Cronbach: 0,922
.
VARIABLE EDUCACION INCLUSIVA
Nombre del Cuestionario de educacién inclusiva
instrumento
Autoras Carmen Verdnica Amaya Villarreal
Gilda Garcia Ramos
Obijetivo del Determinar el nivel de manejo que tiene sobre la
instrumento educacién inclusiva
Usuarios Docentes de las instituciones educativas de la provincia
Daniel Alcides Carri6n - Pasco
Forma de Virtual (Google Form)
administracion
Validez Experto 1: Promedio de valoracion: 85
Experto 2: Promedio de valoracion: 85
Experto 2: Promedio de valoracién: 85
Confiabilidad Coeficiente Alfa de Cronbach: 0,882
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ANEXO 3
OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
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ANEXO 4
CARTA DE PRESENTACION
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4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO

“Aifio de la unidad, la paz y el desarrolio™
Trujillo, 10 de agosto de 2023
CARTA DE PRESENTACION N° 0390-2023/UCT-EPG-D

Carlos Osorio Rivera:
INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA 34120 “ALMIRANTE MIGUEL GRAU" CHIPIPATA

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted para expresarle mi cordial saludo en nombre de la Universidad
Catdlica de Tmjillo “Benedicto XVI" v, a la vez. presentarle a Gilda Garcia Ramos, identificada con
DNI N° 41441748, v a Carmen Verénica Amaya Villarreal, identificada con DNI N° 40573252,
alumnas del Programa de Maestria en Educacion Inclusiva, de nuestra casa superior de estudios, quienes
vienen desarrollando su proyecto de mvestigacion titulado: ADAPTACIONES CURRICULARES Y
EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA
PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023.

Presento a usted a las mencionadas maestrandas para que puedan realizar la investigacién de dicho
proyecto con la finalidad de viabilizar la aplicacion del instrumento de investigacion en su entidad.

En espera de su atencidén a la presente, me despido reiterdndole los sentimientos de mi mavor
consideracion y estima personal.

- S ﬂ-“'l'/ -
: P f/{(
Dr. Winston Rolande Reaiio Portal
Director de la Escuela de Posgrado

Universidad Catélica de Trujillo “Benedicto XVI™

DISTRIBUCION
Interesados, archivo EPG
WRRP/ma

@ Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Peri @ www.uct.edu.pe
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ANEXO 5
CARTA DE AUTORIZACION
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AUTORIZACION DE USO DE INFORMACION DE EMPRESA Y/O INSTITUCION

Yo Carlos Edgardo OSORIO RIVERA Identificado con DNI 04205458, en mi calidad de director de la
Institucion Educativa 34120 Almirante Miguel Grau Chipipata con codigo modular 451278 ubicada en
la localidad de Chipipata Provincia Daniel Alcides Carrion — Yanahuanca Pasco.

OTORGO LA AUTORIZACION,

A las Sra. Gilda Garcia Ramos con DNI 41441748 ¥ Carmen Verdnica Amaya Villarreal con DNI
40573252, estudiantes del Programa de Maestria en Educacion Inclusiva para que utilice la informacion de
la mstitucion en el recojo de datos de la encuesta virtual (cuestionario de adaptaciones cwrriculares y
cuestionario de educacion inclusiva) que se realizo con la finalidad de que pueda desarrollar su informe
estadistico. para optar el grado académico de Maestro.

(X) Publique los resultados de la investigacion en el repositorio instiucional de la UCT.

Indicar si el Representante que autoriza la informacion de la empresa, solicita mantener el nombre o
cualquier distintivo de la empresa en reserva, marcando con una “X" la opcion seleccionada.

(X) Mantener en reserva el nombre o cualquier distintivo de la empresa; o
{ ) Mencionar el nombre de la empresa.

_

I -.r..r.—_’:/
A ——

Fifma v sello del Representante Lega

DNI: & V.Z(;}-Q/KI/)’,

El Estudiante declara que los datos emitidos en esta carta v en el Trabajo de Investigacion, en la Tesis son
auténticos. En caso de comprobarse la falsedad de datos, el Estudiante sera sometido al inicio del
procedimiento disciplinario correspondiente; asimi i toda la responsabilidad ante posibles
acciones legales que la empresa, otorgante de informacion, pueda ejecutar,

Gilda Garcia Ramos

DNI: 41441748
g A
G Resifo.

Carmen Veronica Amaya

DNI: 40573252
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ANEXO 6
CONSENTIMIENTO INFORMADO
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Gilda GARCIA RAMOS identificado con DNI N° 41441748 y Carmen Verdnica Amaya
Villarreal, identificada con DNI N® 40573252, tenemos el agrado de dirigirnos a usted para
saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacion libre en este estudio
que tiene fines estrictamente académicos. La investigacion estd relacionada con
ADAPTACIONES CURRICULARES Y EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023.

Aferrdndonos a su voluntad y colaboracién, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar andnimamente en este estudio, cuya informacion
otorgada serd manejada de forma confidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o beneficio
econdmico por la participacién.

NOMBRE: '
Cal ttipde (eonw [T stn
FIRMA: ——
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Gilda GARCIA RAMOS identificado con DNI N° 41441748 y Carmen Verdnica Amaya
Villarreal, identificada con DNI N° 40573252, tenemos el agrado de dirigirnos a usted para
saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacién libre en este estudio
que tiene fines estrictamente académicos. La investigacion estd relacionada con
ADAPTACIONES CURRICULARES Y EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023.

Aferrandonos a su voluntad y colaboracion, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar andnimamente en este estudio, cuya informacion
otorgada serd manejada de forma confidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibira algin pago o beneficio
econdmico por la participacion.

NOMBRE:
celina dncpaacca A:—{e.rauc-.o

FIRMA: D et
o4yaa2ie6t

fecha:_J4 /0% 72023
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Gilda GARCIA RAMOS identificado con DNI N°® 41441748 y Carmen Verdnica Amaya
Villarreal, identificada con DNI N° 40573252, tenemos el agrado de dirigirnos a usted para
saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacién libre en este estudio
que tiene fines estrictamente académicos. La investigacion estd relacionada con
ADAPTACIONES CURRICULARES Y EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023.

Aferrandonos a su voluntad y colaboracién, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacién
otorgada serda manejada de forma confidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o beneficio
econdmico por la participacién.

NOMBRE:

Lva LloYolra MAGw, o

FIRMA: )
Y2059 29

Fecha: /2 1 85 12027
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Gilda GARCIA RAMOS identificado con DNI N° 41441748 y Carmen Verdnica Amaya
Villarreal, identificada con DNI N°* 40573252, tenemos el agrado de dirigirnos a usted para
saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacién libre en este estudio
que tiene fines estrictamente académicos. La investigacion estd relacionada con
ADAPTACIONES CURRICULARES Y EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023.

Aferrdandonos a su voluntad y colaboracion, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacion
otorgada serd manejada de forma confidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algun pago o beneficio
econdmico por la participacidn.

NOMBRE:

A tmq CHuBun G AasRCLA

o

FIRMA:
41391425
Fecha:_. /S / D% j2003
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Gilda GARCIA RAMOS identificado con DNI N* 41441748 y Carmen Verdnica Amaya
Villarreal, identificada con DNI N* 40573252, tenemos el agrado de dirigirnos a usted para
saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacion libre en este estudio
que tiene fines estrictamente académicos. La investigacién estd relacionada con
ADAPTACIONES CURRICULARES Y EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023.

Aferrindonos a su voluntad y colaboracién, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anonimamente en este estudio, cuya informacion
otorgada serd manejada de forma confidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibira algin pago o beneficio
econdmico por |a participacién.

NOMBRE:
FOTAH U2 CAYeTANO MoprALeS

FRMA:  JULIY L
! Jg,ﬂ;.’ut (7

Fecha: L& | 0812023
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ANEXO 7
MATRIZ DE CONSISTENCIA
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ANEXO 8
VALIDACION DE INSTRUMENTOS
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D CATELICA 0 TRLgHLD

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
I. DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombres del informante: Mtro. Bullén Casas Nilton César
1.2 Institucién donde labora: CEBA SEIS DE AGOSTO
1.3 Nombre del Instrumento motivo de Evaluacion: Cuestionario de adaptaciones curriculares
1.4 Autores delinstrumento: Carmen Verdnica Amaya Villarreal
Gilda Garcia Ramos
1.5 Titulo de la Investigacién: ADAPTACIONES CURRICULARES Y EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023
Il. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES 05 |u1e 31 )36 |41 51 71| 7% | 31

g
2o
E

Esta formulada | o [x ]
1. CLARIDAD con lenguaje
apropiado.
Estd expresado en X
2.0BJETVIDAD conductas
ohservables.

Adecuado al X
3, ACTUALIDAD avance dela
ciencla

. Existe una X
4.0RGANIZACION organizacion
ldgica

Comprende los x
5.SUFICIENCA aspectos en
cantidad y calidad

Adecuado para X
G.INTENCIONALIDAD valorar
estrategias
utilizadas

Basado en X
7.CONSISTENCIA aspectos tedrico-
cientificos I} i Il | -
Entre X
B.COHERENCIA dimensianes,
indices &

Iindicadores.

La estrategla X
9, METODOLOGIA responde al

propasita del
diagnéstico

Es util y funcional X
10.PERTINENCIA parala

1l OPINIGN DE APLICABILIDAD: El instrumento es aplicable,

IV. PROMEDIO DE VALORACION: 86.5 Lugar y Fecha: Huancayo 18 de abril de 2023

CAEMGIAL DE LA |
.......... g W AGIOR o ceceneee
FIRMA DEL EXPERTO INFORMA|
DI 41597858 Tekéfono 966601503




, UCT | PosGrano
»UCT
INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
I. DATOS GENERALES

1.6 Apellidos y nombres del informante: Mtro. Bullén Casas Nilton César
1.7 Institucién donde labora: CEBA SEIS DE AGOSTO
1.8 Nombre del Instrumento motivo de Evaluacién: Cuestionario de educacion inclusiva
1.9 Autores del instrumento: Carmen Verdnica Amaya Villarreal
Gilda Garcia Ramos
1.10Titulo de la Investigacion: ADAPTACIONES CURRICULARES Y EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE
LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023
1l. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES CRITERIOS L) 11 | 18 61 | 26 |31 |36 | M |46 ) 51| 56 61
a0 40 | &5

50|55 |60 |65

Estd formulado
1. CLARIDAD con lenguaje
aproplado.

Estd expresado en x
2OBIETIVIDAD conductas
ohservables.

Adecuado al x
JACTUALIDAD avance de b
ciencia

pedagégica

Existe una X
4.0RGANIZACION organizacién
lagica

Comprende los | X
S.SURCIENCIA aspectos en

cantidad y calidad

Adecuado para X
GINTENCIONALIDAD wvalorar
estrateglas
utilizadas

Basadoen X
T.CONSISTENOA aspectos tedrico-
cientificos

Entre | X
B.COHERENCIA dimensiones,
indices &

indicadores.

La estrategia X
9.METODOLOGIA responde al

propésito del
diagnéstico |

Es 0til y funcional
10.PERTINENCIA para la
investigacian.

Il OPINKON DE APLICABILIDAD: El instruments es aplicable.

1V. PROMEDIO DE VALORACION: 85 Lugar y Fecha: Huancayo 18 de abril de 2023

Mg Bulién Casas
CAENCIS D LA EDUCACION
Sy oy T ——
FIRMA, DEL EXPERTO INFORMAN
NI 41557858 Teléforo 565601503
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‘;, UCT UCT | E%EERADO

UNIVERSITAD CATPRLICA D TRLJILD

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
I. DATOS GEMNERALES

1.1 Apellidos y nombres del informante: Mtra. OLIVARES POZO, Azucena Marcela
1.2 Institucion donde labora: 2200 Emilia y Victoria Barcia Boniffatti
1.3 Nembre del Instrumento motivo de Evaluacién: Cuestionario de adaptaciones curriculares
1.4 Autor del instrumento: Carmen Verdnica Amaya Villarreal
Gilda Garcia Ramos
1.5 Titulo de |a Investigacion: ADAPTACIONES CURRICULARES Y EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023.
Il. ASPECTOS DE VALIDACION

DEFICIENTE BAIA REGULAR BUENA MUY BUENA
INDICADORES CRITERIOS O |6 |1 (16 |61 |2 | 313 |41 | 46 | 51 61 71| 7 |81 |85 [ 91| 96
5 |10 |35 |20 [25 [30 35|40 [as|s0]ss 85 | 50

z|%
3
3|8
el
2

95 | 100

Estd formulado
1. CLARIDAD con lenguaje X
apropiado.

Esté expresado en
2.OBJETIVIDAD conductas X
observables.

Adecuado al
3.ACTUALIDAD avance de la X
ciencia

Existe una X
4. ORGANIZACION organizacidn
lgica
Comprende los
5.SUFIQENCA aspectos en X
cantidad y calidad

Adecuado para
6. INTENCIONALIDAD valarar

estrategias X
utilizadas

Basado en
7. CONSISTENCIA aspectos tedrico- X
cientificos

Entre
B.COHERENCIA dimensianes, X
indices &

indicadores.

La estrategia ]
9. METODOLOGIA responde al
propdsito del

Es atily funclonal
10.PERTINENCIA parala X
investigacion.

Ill. OPINIGN DE APLICABILIDAD: El instrumento es aplicable.

IV, PROMEDIO DE VALORACION: 85 Lugary Fecha: Trujile, 19 de abril del 2023

DNi: 19089950 Teléfono: 948655432
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»UCT UCT |535Gran0

NIVERSIDAD CATOLICA D TRUFRIO

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombres del informante: Mstra, OLIVARES POZO, Azucena Marcela
1.2 Institucién donde labora: 2200 Emilia y Victoria Barcia Boniffatti
1.3 Nembre del Instrumento motivo de Evaluacién: Cuestionario de Educacién Inclusiva
1.4 Autor del instrumento: Carmen Verénica Amaya Villarreal
Gilda Garcia Ramos
1.5 Titulo de la Investigacién: ADAPTACIONES CURRICULARES Y EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023.
II. ASPECTOS DE VALIDACION

| __ DEFICIENTE | BAIA REGULAR BUENA MUY BUENA

11 | 16 61 | 26|31 ) 36 )41 | 46 | 51 ‘i 56 61 66 | 71 | 76 | B1 | 86 | 51 | 96
15720 (35 |30 [ 35 [#0 | as |50 [ 55 (e0o | 65 | 70| 7s | 0 | 85 | o0 | 95 | 100

Esta formulado

1. CLARIDAD con lenguaje X

|

apropiado. [
E<t3 expresado en ] [
[

INDICADORES CRITERIOS

o
@«

w
=]

2.0BJETVIDAD conductas 1 X
observables. |

Adecuado al
J.ACTUALIDAD avance de la X
ciencia

|

g | |

Existe una | |

4. ORGANIZACION organizacion | X |
e

Comprende los | H
SSURICIENTA aspectos en | X
cantidad y calidad | |
Adecuado para H |
E.INTENCIONALIDAD valorar !
estrategias X |
utilizadas |

|

" Basado en I I
7.CONSISTENCIA aspectos ledrico- { | X
cientificos |
Entre
8.COHERENCIA dimensiones, ¥
indices &

La estrategia |
9.METODOLOGIA responde al X
propasito del

diag stico

| Es dtil y funcional
10.PERTINENCIA parala ! | X
investigacian. |

1Il. OPINIGN DE APLICABILIDAD: EI instrumento es aplicable.

IV, PROMEDIO DE VALORACION: 85 Lugar y Fecha: Trujille, 19 de abril del 2023

Rmta-o PERTO INFORMANTE
DNI: 19049950 Teléfono: S4BE55432
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7»UCT

D CATELICA 0 TRLgHLD

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombres del informante: Mg, Bonilla Garcia, Guisela Maria

1.2 Institucién donde labera: LE.L. N° 337 “NIFIO JESUS”
1.3 Nombre del Instrumento motivo de Evaluacion; Cuestionario de adaptaciones curriculares

1.4 Autor del instrumento: Carmen Verdnica, Amavya Villarreal

Gilda, Garcia Ramos

1

wn

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

UCT | PosGrano

Titulo de la Investigacidn: ADAPTACIONES CURRICULARES ¥ EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023

a
-
=

61

BAJA
26 [ 31

a1 | %

51

51

85 | 71

I H

Esta formulade
con lenguaje
aprapiado.

1. CLARIDAD

25

30 | 35

55

B3
]

L RES

Esta expresadeo en
20BJETIVIDAD conductas
observables.

X

Adecuado al
avance de la
ciencia pedagdgica

3ACTUALIDAD

Existe una

4.ORGANIZACION organizacion Kgica

Comprende los
aspectos en
cantidad y calidad

SSUFICIENCIA

Adecuado para
valorar estrategias
utilzadas

GINTENCIONALIDAD

Basadao en
aspectos tedrico-
clentificos

T.CONSISTENCIA

Entre dimensiones,
BCOHERENCLA indices e
indicadores.

La estrategia
responde al
proposito del
diagndstico

SMETODOLOGIA

Es util y funcional
10.PERTINENCIA para la
investigacidn.

1ll. OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento es aplicable

V. PROMEDIO DE VALORACION: 85
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7»UCT

D CATELICA 0 TRLgHLD

UCT | PosGrano

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombres del informante: Mg, Bonilla Garcia, Guisela Maria
1.2 Institucién donde labora: LEI. N°® 337 “NIfiO JESUS”
1.3 Nombre del Instrumento motivo de Evaluacion; Cuestionario de educacién Inclusiva

1.4 Autor del instrumento: Carmen Verdnica, Amavya Villarreal

Gilda, Garcia Ramos

1

wn

Titulo de la Investigacidn: ADAPTACIONES CURRICULARES ¥ EDUCACION INCLUSIVA EN DOCENTES DE LAS

INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

a
-
=

61

26 | 31

41 | 6 | 51 51 85 | 71

Esta formulade
1. CLARIDAD con lenguaje
aprapiado.

|25 |30 | 35

(3
&
B3
]

REGULAR BUENA MUY BUENA
B5
| 90 |

45 | 50 |55 L RES

Esta expresadeo en
20BJETIVIDAD conductas
observables.

X

Adecuado al
3ACTUALIDAD avance de la
ciencia pedagdgica

Existe una
4.ORGANIZACION organizacion Kgica

Comprende los
S.SUFICIENCIA aspectos en
cantidad y calidad

Adecuado para
GINTENCIONALIDAD valorar estrategias
utilzadas

Basadao en
T.CONSISTENCIA aspectos tedrico-
clentificos

Entre dimensiones,
BCOHERENCLA indices e
indicadores.

La estrategia
SMETODOLOGIA responde al
proposito del
diagndstico

Es util y funcional
10.PERTINENCIA para la
investigacidn.

1ll. OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento es aplicable

V. PROMEDIO DE VALORACION: 85

Lugar y Fecha: Huacha 21 de abril de 2023

FIRMA DEL EXPERTC INFORMANTE
DNI 71443004 Teléfono: 317094288
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ANEXO 9
PORCENTAJE DE TURNITIN
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ADAPTACIONES CURRICULARES Y EDUCACION INCLUSIVA EN
DOCENTES DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA
PROVINCIA DANIEL ALCIDES CARRION 2023

INFORME DE ORIGINALIDAD

13, 164 3. 81

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET  PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

.

repositorio.uct.edu.pe

Fuente de Internet

A

=)

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de Internet

3%

e

Submitted to Universidad Cesar Vallejo

Trabajo del estudiante

2%

-~

docs.google.com

Fuente de Internet

2%

e

repositorio.une.edu.pe

Fuente de Internet

(K

apirepositorio.unh.edu.pe

Fuente de Internet

(K

Excluir citas Activo Excluir coincidencias < 1%

Excluir bibliografia Activo



