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Resumen

El presente trabajo académico denominado “Importancia de la inwifm educativa en la modalidad
de basica regular para estudiantes con discapacidad auditiva”, tiene por olﬁtivo Determinar la
importancia de la inclusién educativa en la modalidad de basica regular para estudiantes con
discapacidad auditiva. Siendo un estudio documental de revisién bibliogrifica, cuyo disefio es no
experimental, de enfoque cualitativo, investigacion descriptiva basada en la recopilacién de
informaciones a partir de la seleccién e interpretaciones y andlisis de libros, tesis, articulos cientificos
y de pédginas web, los mismos que sirvieron como ﬂ]damentos tedricos referentes al tema en
investigacion. Concluyéndose que es de importancia la inclusion educativa de los estudiantes con
discapacidad auditiva en la modalidad de bdsica regular respondiendo con ciertos ajustes y
adaptaciones curriculares acompanado de la lengua de sefas, a fin de que puedan recibir una
educacién en igualdad de oportunidades y desarrollarse con la normalidad posible al interior de la
comunidad de oyentes asi como de promocionarse desde el nivel inicial, primaria, secundaria y de
continuar estudios superiores a futuro ser un gran profesional, de poder desenvolverse en igual de
condiciones dentro de la sociedad o ser parte del mundo laboral, puesto que el sentido de la audicién

no puede ser limitante para desarrollarse.

Palabras clave: Inclusidn educativa, discapacidad auditiva, Lengua de sefas.




Abstrac

The present academic work called “Importance of educational inclusion in the regular
basic modality for tudents with hearing disabilities”, aims to determine the importance of
educational inclusion in the regular basic modality for students with hearing disabilities.
Being a documentary study of bibliographic review, whoscsign is non-experimental, with
a qualitative approach, descriptive research based on the compilation of information from
the selection and interpretations and analysis of books, theses, scientific articles and web
pages, the same as They served as theoretical foundations regarding the topic under
investigation. Concluding that educational inclusion of students with hearing disabilities
in the regular basic modality is of importance, responding with certain adjustments and
curricular adaptations accompanied by sign language, so that they can receive an education
with equal opportunities and develop with the possible normality within the community of
listeners as well as promoting oneself from the initial, primary, secondary level and
continuing higher education in the future, being a great professional, being able to function
in equal conditions within society or being part of the world of work. , since the sense of
hearing cannot be a limitation to development.

Keywords: Educational inclusion, hearing disability, Sign Language.
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L. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Realidad problematica y formulacién del problema

Partiendo de fundamentos sobre la inclusién como respuesta a la declaracién universal
por los derechos humanos, considerando a la discapacidad en el modelo social; resultados de
las conferencias mundiales desde 1990, como son “Educacion para todos™ respetando
necesidades basicas de aprendizaje donde especifican el término de “inclusion”
seguidamente desde Salamanca se determina “Necesidades Educativas Especiales: sobre el
acceso y calidad” desde entonces se contempla como politica y principio educativo la

inclusion. Dueiias (2010)

UNESCO y OCDE, (2018) concluyen en sus iltimos informes a fin de que se transmitan
a las autoridades sobre la educacidn que permite la integracién e inclusion en los diferentes
centros educativos quienes generan barreras de acceso y participacién de los estudiantes con
discapacidad por lo que sugiere reestructurar el curriculo, metodologia y espacios para la

participacién de todo estudiante.

Tomando en cuenta a la Organizacién de Estados Iberoamericanos (2017) que toma en
cuenta a la educacién como instrumento que permite preservar la dignidad del ser, siendo la
educacién inclusiva nicleo de los objetivos de desarrollo sostenible, para conseguir una
similitud en cuanto a la calidad educativa aminorando la discrepancias en los centros de
educacién, hace mencién que los docentes deben autoevaluarse y trabajar conjuntamente con
diversos profesionales evaluadores a los estudiantes utilizando los resultados con fines
educativos, los involucrados directos docentes, profesionales, padres de familia y los propios
alumnos, esto permite ver desde diferentes perspectivas sobre lo que se necesita para ayudar

a que todos los estudiantes progresen.

La defensoria del Pueblo pone al alcance la situacion educativa de los ﬁudiantes sordos
durante la emergencia sanitaria, recordando el derecho educativo de las personas con
discapacidad auditiva, su aprendizaje en la lengua de sefas, su identidad lingiiistica y
cultural, garantizando el acceso, permanencia y promocién; mencionando ademds las
politicas educativas que disponen al respecto, Sin embargo en la supervisidn hecha el afio
2019, constato que las IL.EE. Piblicas en un 76% y las privadas en el 83% no retinen

condiciones para una atencidn alturada a estudiantes con NE que tienen DA. (Pueblo, 2020)
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En la actualidad se viene dando respuesta a las politicas y normas educativas de inclusién,
que los alumnos con dificultad en la audicidn son registrados en la modalidad de EBR, sin
embargo, estos estudiantes no reciben una educacién en igualdad de condiciones son
promovidos automdticamente sin haber desarrollado habilidades comunicativas en su lengua
de sefas, escasas destrezas en la lecto escritura. Segiin estudios psicopedagdgicos los
alumnos sordos no presentan dificultades cognitivas y pueden avanzar académicamente, que
sus limitaciones de lenguaje oral no son impedimentos para una escolaridad en igual

condiciones que los oyentes.

Los alumnos con discapacidad auditiva en contextos educativos, se ven afectados en su
desarrollo integral, partiendo delrendimiento escolar no son atendidos de acuerdo a sus
necesidades e intereses, debido a que los docentes no estin capacitados para atender a esta
poblacién en su lengua de sefias y que. por desconocimiento indican que los nifios sordos
deben ser atendidos en la Educacién Basica Especial, desestimando las normas y politicas
educativas inclusivas; de esta manera demuestran barreras actitudinales, sin oportunidad a
desarrollar habilidades comunicativas haciendo que los nifios se sientan discriminados,
aislados, ignorados y poco participativos durante el proceso: ensefianza- aprendizaje,
expresando sensacidn de frustracién, Como también limitados en el interactuar con sus pares.

Generando asi una brecha en el desarrollo de una educacién inclusiva.

De igual manera muestra en su trabajo de investigacién Castro y Paredes, (2019) sobre el
proceso de inclusién identifica como uno de los factores determinantes para una inclusién
favorable el cambio de actitudes de actores educativos que no se cumple por
desconocimiento y desinterés por autoformarse en estrategias, instrumentos v disefios del
curriculo que den a la talla en cuanto a las exigencias para una atencién de calidad tomando
en cuenta las necesidades y caracteristicas de los alumnos sordos, lo que motiva a difundir
con mayor énfasis esta situacidn a partir de la intermg;ﬁe: ;Cudl es la importancia de la
inclusién educativa en la modalidad de bdsica regular para estudiantes con discapacidad

auditiva.

1.2. Formulacion de objetivos

1.2.1. Objetivo general

Determinar la importancia de la inclusién educativa en la modalidad de bdsica regular para

estudiantes con discapacidad auditiva.
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1.2.2. Objetivos especificos

Describir el enfoque de educacion inclusiva para estudiantes con discapacidad auditiva.

e Explicarel aprendizaje de la lengua de sefas para estudiantes con discapacidad auditiva.

Identificar las condiciones para la inclusion de estudiantes con discapacidad auditiva.

¢ Explicar el derecho educativo de los estudiantes con discapacidad educativa.

1.3. Justificacién de la Investigacién.

La presente investigacion se basa teoricamente en diferentes fuentes confiables
que sustentan a la variable de estudio; asi mismo constituird un referente para
proximas investigaciones que coincidan con el tema, facilitard a los actores
educativos de la educacién bdsica regular en la inclusién educativa para alumnos
con dificultad en la audicion. Considerando justificacion social el de fortalecer la
inclusién de la comunidad sorda en el dmbito social y laborar erradicando toda
forma de exclusién; el presente estudio se justifica porque busca mejorar los
peldafos para una apropiada ensefianza y de igual manera el aprendizaje para
alumnos con DA; facilitar a los docentes conocimientos, estrategias, herramientas
y recursos pedagégicos, que fortalezcan su practica pedagdgica, puesto que son
protagonistas del cambio y calidad educativa en el enfoque inclusivo. Beneficiando
al actor principal que es el estudiante sordo, quienes tendrdn la oportunidad de
adquirir aprendizajes en su lengua materna que son las sefias, permitiéndole
desarrollar competencias comunicativas y participar en el proceso ensefianza —

aprendizaje, interactuar con sus pares de manera activa.
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(6 ] .
IL. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion.

También se manifiesta estudios previos, De la Cruz y Guerrero (2021) en el
articulo cientifico publicado, da a conocer sobre la inclusién educativa para
estudiantes con DAyV. En cuanto al disefio es cualitativo basado en un enfoque
hermenéutico y maneja un método etnografico, la técnica de esta investigacion es,
el muestreo no probabilistico. Comprende la poblaciéon de alumnos con
discapacidad, docentes y administradores de insercion. La técnica aplicada, la
entrevista a profundidad y semiestructuradas. Concluyen que, a los estudiantes se
les debe preparar desde una misma vision curricular, adecuando adaptaciones
moldeables y flexibles con ajustes pedagdgicos en el proceso ensefianza —
aprendizaje que cada uno de ellos efectia desde su rasgo caracteristico. Los
resultados de dicha investigacion reflejan que, el integrar e incluir abarca mads alla
de tener un acceso a espacios adaptados para estudiantes con DA, también la
discapacidad en los alumnos se proyecta en dos visiones: la subvaloracién e
hipervaloracion. De igual manera la concepcion de lo denominado “normal” debe

ser extendido, afianzado e interiorizado hacia el concepto de diversidad.

Por su parte &eroncel (2022) en su articulo cientifico publicado, hace referencia
al trabajo de la importancia de inclusion de estudiantes con sordera en educacion,
donde concluyen que, las instituciones educativas deben contemplar enfoques y
politicas inclusivas facilitando aprendizajes de inicio en su lengua de seiias,
exhortando a los docentes autoformarse para complementar en su practica
pedagdgica en el bilingiiismo que consiste en impartir en lengua oral paralelo a las
seflas, desde el inicio de su escolaridad el cual le permitird adquirir aprendizajes y

avanzar en igualdad a sus compaifieros.

Del mismo modo Trejo y Martinez (2021) en su articulo cientifico La integracion
e inclusion de alumnos con dificultades en la audicion en educacidon bésica en

instituciones educativas de la ciudad de México utilizando como recurso los medios
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digitales; indica los resultados en su resumen considera complementos los recursos
digitales que se utilizan en para la ensefianza y un efectivo aprendizaje de los
alumnos sordo, basadas en los recursos digitales, kinestésicos y el juego. Dicha
investigacion demuestra que mas alla del uso y ejecucion tecnolégica, es la cultura
quien brinda oportunidades en la adquisicion de saberes relevantes a los alumnos

sordos.

Asi también Sudrez (2020) en el articulo cientifico que habla sobre las
herramientas en cuanto se abra el umbral de una ensefianza incluyente en los
alumnos con DA, en plena pandemia del coronavirus. Dicho ar:ﬁulo se enfoca en
los alumnos con carencias en la audicién del tipo sensorial, donde el Instituto
Nacional para Sordos (INSOR) de Colombia, tiene como objetivo promover desde
la mirada educativa una implementacion politica piblica, donde se visualice
realmente una inclusién efectiva de las personas con carencias auditivas. La
metodologfa utilizada es un modelo lineal, siendo ésta una investigacién
experimental . Los resultados muestran una necesidad de incorporar y usar material
y la prueba que realiza el profesional respecto a la lengua de sefias. Los recursos
digitales &1&: se centran en el proceso de imagenes en lengua de sefias colombiana,
donde el 80% la tasa de acierto, esto permite evidenciar la fiabilidad de manejo de

la herramienta.

Tomando en consideracién las investigaciones tesis y trabajos cientificos,
Larrazabal, Palacios y Espinoza (2021), en la investigacion cientifica de educacién
inclusiva en Chile sobre inclusién de ealcandos sordos, sus posibilidades y
limitaciones de la practica en aula, expone en el campo de discusion de su estudio
describe las debilidades respecto al financiamiento, el escaso trabajo en equipo de
los docentes para la planificacion, adecuaciones minimas que limitan participacién
en aula, del mismo modo escasa adaptacion enél modelo de ensefianza - evaluacion,
reconociendo a alumnos sordos que al igual les cuesta adaptarse al mundo de los
oyentes, por lo que se reconoce incorporar el uso y manejo del lenguaje en senas;
identificando para la practica docente como elemento clave para una inclusién

verdadera en aula que favorecerdn a la inclusion fuera de ella.
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De igual forma Malaver y Villanueva (2018) En la investigacion respecto al
procedimiento de inclusion e integracion del nifio y nifia con discapacidad en la
audicién en la EBR, parte de experiencias observadas en la inclusién de esta
poblacién de estudiantes sin previa preparacion de estrategias y técnicas
pedagdgicas sumando ademds la actitud de empatia por parte de los docentes, asi
como la escasa preparacion de disefios especificos de intervencién, surgiendo
debilidades en el dmbito educativo para responder a estudiantes que presentan
sordera; concluyendo que dichos estudiantes deben pasar por aulas transitorias en
bésica especial para luego incluirse a la modalidad de bdsica regular. A este tltimo
aporte responde en el presente trabajo, considerando que es lo mas loable para la

adquisicién de aprendizajes en los estudiantes sordos.

Asi mismo en la tesis de investigacién de Chdvez (2021) en cuanto a la
integracidn incluyente educativa de alumnos con D.A. C.E.E. CEREFE, La Paz -
Bolivia. La investigacién de 378 estudiantes, la poblacién estaba compuesta por
estudiantes de 15 y 35 afios de edad, donde se incluyeron centros de educacion
regular y alternativa, se concluye que, el proceso de inclusién toma en cuenta los

diferentes actores educativos para alcanzar los aprendizajes esperados.

Considerando la tesis de Elisangela de Carvalho, (2023) “Las concepciones
docentes sobre escolarizacién de estudiantes sordos en una escuela comin del
estado de Rondania”, en los resultados sobre educacion inclusiva refiere que los
docentes tienen concepciones muy distintas, algunas reconocen las diferencias y
otras que valoran principios de homogeneidad en el &mbito escolar asi también otras
con perspectivas de la educacion inclusiva donde los estudiantes pueden y deben
aprender juntos en un espacio; para lo cual se plantea como desafio principal
promover la escuela inclusiva a partir de un trabajo colaborativo, generando
cambios pedagdgicos, actitudinales y de organizacion a fin dedortalecer las
précticas inclusivas de atencién a la diversidad particularmente a los estudiantes
sordos.

En el articulo educativo de Larrazabal, et al. (2021) sobre Inclusion de
estudiantes sordos/as en escuelas regulares en Chile: posibilidades y limitaciones

desde un andlisis de précticas de aula, que se basan en explorar las interacciones
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entre estudiantes sordos y oyentes, docentes, disposiciones administrativos,
financieros y politicas piblicas, en el que consideran de significatividad las
condiciones indispensables para una inclusién de los estudiantes sordos en aula,
como clave a las précticas pedagogicas del docente, ademds de los recursos y
complementacién de la lengua de sefias, asi también pricticas culturales que

favorezcan la inclusion fuera de la escuela.

Se considera importante reflexionar Ebre el articulo de Vdsquez y Bena (2022)
Vasquez & Bena , (2022) El derecho a la educacién y las personas sordas, una
reflexion sobre como debe darse o debe ser una educacidn inclusiva auténtica,
incidiendo en el desconocimiento de la lengua propia de esta poblacidn es decir la
de signos por parte de personas oyentes, seflalan ademads indicadores que favorecen

dicha inclusién que involucra a todos los actores educativos.

Considerando la tesis de Sansoni, (2019), sobre las personas sordas en Peri:

Busqueda de una educa%'én bilingiie bicultural, hace referencia a lo socio-
antropolégico definiendo a los sordos personas que pertenecen a una poblacion
lingiifstica minoritaria con su propio sistema de comunicacién, quienes comparten
costumbres, valores y cultura, disponiéndose politicas y leyes que reconozcan a esta
poblacién con pleno derecho y libertades constitucionales, lo que permitié cambios
de paradigmas y realidades de personas sordas tanto en el Perti como en
Latinoamérica, dandose importancia al enfoque bicultural/bilingiie en el contexto

escolar a fin de garantizar educacién inclusiva con equidad e interculturalidad.

2.2. Referencial teorico

2.2.1. Importancia inclusion educativa en EBR de estudiantes con discapacidad
educativa

Tomando en cuenta el cuarto objetivo especifico de, explicar la importancia de

la inclusién educativa en la modalidad de basica regular para la inclusién de los

alumnos con DA. Se considera la definicion sobre la educacidn inclusiva, en la cual

la UNESCO (2022) en su afin de promover la inclusién y la construccion de las

escuelas equitativas como pilares para una ensefianza de calidad y un mundo
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mucho mids justo define la importancia de la educacién inclusiva al proceso de
responder a las diferentes necesidades educativas, de las diferentes modalidades de
educacién EBA, EBE y EBR, disminuyendo toda forma de exclusidn, exigiendo
modificaciones estructurales, organizacionales en las entidades educativas y ]ﬁ
respectivas maleabilidades curriculares a las necesidades e incentivar la
participacion de todos los alumnos durante el proceso de ensefanza - aprendizaje.
Contemp]aﬁs beneficios: desarrollo de sus habilidades y fortalezas de cada
estudiante, involucramiento de los padres en la educacién, toma de conciencia
plena y respeto por las diferencias y promueve el respeto v tolerancia por la

diversidad cultural en el aula y motiva a conocer y preservarlo.

De la misma forma Hinojosa (2021) menciona la importancia de la educacién
inclusiva que transforma vidas, resalta que es tarea de todos y lo consolida en un
resumen como el proceso que involucra a la participacién colectiva en el contexto
educativo de las diversas modalidades educativas, proponiendo pautas de accidn,
as{ entender a la inclusién educativa que rechace diversos tipos de exclusién
incidiendo por el aprendizaje en igualdad, del mismo modo, se dirige alos docentes
y sociedad por actuar en el dia a dia con pricticas que incluyan a todos en el
procedimiento de ensefianza - aprendizaje. Del que podemos asumir compromisos
para ver reforzada la préctica en la pedagogia de los docentes a fin de mejorar el

servicio educativo inclusivo motivando al respeto por la diversidad estudiantil.

Asi también Alcald y Leiva (2021) en su libro de Eucaci{’m inclusiva y atencidn
a la diversidad, expone la importancia respecto a los avances sobre la atencién
diferenciada a estudiantes en sus modalidades EBE, EBR y EBA; y niveles del
sistema educativo, identificando comoasafin para los profesionales en educacién
lo que exige reformular en su prictica pedagdgica comprometiendo a la familia
promoviendo un trabajo interdisciplinario, alianzas buscando asesoramiento de
otros profesionales. Del mismo modo indica que las escuelas actuales han de
incrementar esfuerzos para obgler éxitos inclusivos garantizando aprendizajes en
los estudiantes, formulando experiencias de aprendizaje que respondan a la
diversidad, observindose cada vez mayor compromiso de los profesionales en la
atencién diferenciada respetando las necesidades y capacidades individuales para

aprender del estudiante.
Finalmente segtin Parra (2010) atribuye que, la importancia de la inclusién en
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la educacién se basa en una formacién de valores, aceptacién y respeto a la
diversidad, enriqueciendo ese proceso de adquirir y brindar educacidn, para lograr
el desarrollo integro de las personas. La significancia de educacién inclusiva es
vasta, en comparacién a la integracién de lo diferente, esta educacidén contempla
que los alumnos de diversas indoles intercambien sus conocimientos, cultura,
lengua, costumbres y aprenden juntos, en las diferentes modalidades como la EBR
y los niveles educativos; independientemente de su discapacidad, sin ser rechazado
de ninguna indole. asi concretizar el cumplimiento de derechos de una educacién
incluyente, recibiendo equivalencia de oportunidades en la participacién. En este
tipo de educacidn todos son beneficiarios; porque se amolda a sus necesidades de

aprendizaje.

2.2.2. Enfoque inclusivo

Tomando en cuenta al primer objetivo especifico de, describir el enfoque
de educacidn inclusiva para los alumnos con DA. La UNESCO en las
Conferencias Mundiales. Acontecimientos que impactaron para el inicio del
enfoque de la inclusién educativa donde participaron diferentes
representantes de paises involucrados con fines comunes se inicié desde
Jomtien en 1990 se lanzé la propuesta de educacion para todos, siendo este
evaluado seis afios después sobre sus avances y logros en el foro consultivo
internacional en Anmdn- Jordania. Seguidamente en Dakar- Senegal en el
2000 siendo el importante evento donde se promulgo el marco de accion de
educaciéon para todos firmando el compromiso colectivo de cumplir
finalidades, objetivos y erradicar toda forma de exclusién, identificando
barreras que afecten a nifias, mujeres y minorfas étnicas; Del mismo modo
se resalta la declaracion de Salamanca donde identificaron el tema sobre las
Necesidades Educativas Especiales.

Asitambién Las Normas Legales que amparan el enfoque de laﬁucacién
inclusiva parten de las conferencias mundiales que promueven educacion
para todos en igualdad de oportunidades respondiendo a las necesidades
educativas especiales e individuales. A nivel internacional cada pafs

implementa sus propias politicas que garanticen el cumplimiento a los
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acuerdos asumidos en cada evento. En el Pert se implementa desde el 2003,
con el DS. N° 026- 003- ED. Se declara la “Década de la educacion
inclusiva™ a partir del afio 2003 al 2012 con la finalidad de difundir la
atencién a nifios con discapacidad quienes hasta entonces eran parte de la

poblacidn desatendida por el sistema educativo.

Del mismo modo el MINEDU (2021) en el Decreto Supremo N° 007-
2021 en el titulo 11, capitulo 1I sobre la universalizacién, calﬁlcl, inclusion
y equidad educativa, inciso j. menciona ademads el garantizar condiciones en
las instituciones educativas y programas para que los estudiantes aprendan
en su lengua materna que es las sefias para el grupo de sordos, respetando

su identidad cultural.

También la Ley General de Educacion N° 28044 especificaciones sobre
obligaciones del estado respecto al enfoque E la educacién inclusiva en
proteccién de los derechos del estudiante con necesidades educativas
especiales exhortando a las instituciones educativas por una educacion en
ignaldad de oportunidades. Al que mediante Decreto Supremo 007-2021-
MINEDU se modifica y se incorpora acdpites a fin de promowﬁla inclusién
educativa en sus diferentes etapas y modalidades de mejorar la atencion a
estudiantes que presentan necesidades asociadas algtin tipoée discapacidad
y erradicar barreras de aprendizajes, garantizando condiciones de
accesibilidad, aceptabilidad asequibilidad y adaptabilidad. (MINEDU,
2021)

Se incorpora los articulos 19-A y 62-A en la Ley General de la Educacién
(2018) donde exhorta a garantizar de forma efectiva en todos las
modalidades y niveles de la educacion el enfoque inclusivo e incorpora al
profesional_de psicélogo. Asi mismo la Ley refiere al Estado garantizar la
instalacion e implementacion de los servicios de apoyo para la atencion a la
inclusidn educativa, que promueva acciones de formacién, sensibilizacién

como el mismo acompafamiento de atencién a la diversidad en el dmbito
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educativo.

Finalmente, la Ley N° 30797 emitida por el Congreso de la Republica-
Perti (2011) que Promueve el enfoque de la inclusién educativa modificando
e incrementando articulos que garanticen mejorar en la educacion el enfoque
inclusivo en todo el sistema educativo sustentando la necesidad de contar
con el profesional de psicologia que complemente en el servicio educativo.
Se reconoce que cada afio se implementan politicas inclusivas mediante
directivas que orientan el afio escolar en las diferentes instituciones
educativas y modalidad desde el ministerio de educacion. Resaltando que
los estudiantes con un solo tipo de discapacidad en este caso solo auditiva
deben matricularse y asistir en la modalidad de bdsica regular e Incluso
tienen reservado dos cupos por aula en los diferentes niveles y grados. Lo
que implica ademas de un derecho al acceso por parte de esta poblacidn y el

deber de los actores educativos en cumplir con précticas educativas.

2.23. Lengua de seias

Tomando en cuenta segundo objetivo especifico de, explicar el
aprendizaje de la lenguade seflas para los alumnos con DA. Johnson y
Liddell (2016) respecto a la lengua de sefas, mencionan como la lengua que
maneja la vista y los gestos, con caracteristicas gramaticales y lingiiisticas
al igual que otra lengua, reconocida como lengua de la comunidad sorda,
dicho sistema de comunicacién es emitido por el cuerpo y los ojos percibido
por la vision, siendo estos elementos esenciales para emitir la informacién;
segtin los autores hay unidades fonolégicas en la estructura de una sefia que
se combinan entre si y otros de forma secuencial. ﬁ igual que las lenguas
orales esta lengua presenta fonemas, es decir posee una fonologia abstracta,
denominada querologia, la cual enfatiza en aspectos de configuracién,
posicion, y orientacion. Estas unidades responden desde siete parametros:
como son el punto o lugar de articulacién, configuracién, movimiento,

orientacién de las manos, punto de contacto, el plano y los médulos no
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manuales como la expresion del rostro y corporal.

Asi también DIGEBE - MINEDU (2014) En la Guia sobre la LSP,
reconoce a la lengua de signos como un sistema completo que establece la
comunicacioén indicada por las posiciones del cuerpo, percibido por el
cuerpo, vista que son piezas esenciales en la emision, para ello es necesario
ofrecer a los estudiantes sordos desde el nivel inicial actividades que
desarrollen destrezas y habilidades visuales y motoras que corresponde al

manejo de la lengua.

Del mismo modo la orientacién y reforzamiento para la adquisicién de la
lengua de sefias. DIGEBE - MINEDU (2014) proporciona el documento de
Lengua de Sefias Peruana donde se propone orientaciones para adquirir
manejar y utilizar adecuadamente la lengua de signos como cualquier otra
lengua con la tnica diferencia en los canales de emisién y recepcioén son
diferentes a la articulacién de palabras y la audicién, en este caso el lenguaje
se percibe por la vista y como articuladores el movimiento de las manos, el
espacio para articular (estructura fonolégica) y de referente temporal.
Entonces para aprender, se hace necesario estimular su atencién, su
percepcion y su memoria visual, de igual agilidad en las manos, el uso

adecuado del espacio, la expresidn facial y lo corporal.

Respecto a la LSP, Educared (2017) refiere como la creacién y uso por
la comunidad de sordos en su necesidad para comunicarse e interactuar con
sus semejantes, dicha lengua como cualquier lengua comprende sintaxis,
léxico y gramdtica diferente al idioma oficial como es el castellano u otras
lenguas utilizadas en el pals, actualmente reconocida por Ley 29535 como

una lengua, de hecho, con algunas influencias de sefias de otros pafses.

Asi también tenemos la dactilologia que se muestra, en coémo interpretar
cada una de las letras del alfabeto de forma manual. Se ejecuta con la mano

dominante de la persona. Se usa para indicar nombres completos de
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personas, de instituciones y algunas palabras sin sefia especifica; dicho
alfabeto manual comprende 27 letras, que posibilitan formar palabras,
expresiones comunes, nimeros, vocabulario, género y niimero gramatical,
tiempos verbales, las formas interrogativas. De tal manera que se hace
necesario partir por el aprestamiento como actividades previas para iniciarse
en lalengua de sefas, cuyos articuladores varfan con la lengua oral. Por ello
es necesario fortalecer las habilidades motrices, de expresién corporal, de
igual aspectos de atencién, memoria y discriminacion visual, lo que permite
conocer otra forma de comunicacion, sin hacer uso del habla, Promoviendo
al desarrollo de habilidades comunicativas que posee toda persona como

algo natural.

Finalmente retomando lo vertido lineas arriba es indispensable
desarrollar habilidades basicas para el manejo de la lengua de sefias
mediante actividades de aprestamiento, como es partir por el
reconocimiento de su propio cuerpo como un potencial comunicativo, del
espacio como el campo para la configuracion de sefias asi también la
expresion facial como complemento a las sefias para una mejor comprension
del mensaje. Dichos ejercicios de aprestamiento desarrollan: Aspectos
visuales: En cuanto a la atencidn, memoria y discriminacién. Aspectos

gestuales: Respecto a la expresion facial, motricidad manual y corporal.

Tomando en cuenta el tercer objetivo especifico de, identificar las
condiciones para la inclusién de los alumnos con DA. Referente a la
Discapacidad Auditiva. El organismo general a nivel mundial que vela por
la Salud - OMS (2011), en su informe correspondiente a la discapacidad
describe el vocablo sordera, a la pérdida de la audicién sea esta leve o severa
como discapacidad auditiva que le impide desarrollar el idioma de su
contexto, indicando que su audicion no va a ser funcional para su vida diaria,
haciendo hincapié que existen en diferentes grados como son: la Hipoacusia
cuando la pérdida es menor o igual a 70.75 decibelios y sordera, cuando la

pérdida es mayor a 70 — 75 decibelios.
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También Carrascosa (2015), precisa a la dificultad en la audicién como
supresion en cuanto al normal funcionamiento del sistema auditivo, con
dificultades en el aspecto de oir lo que limita comunicarse de forma oral,
entendiendo que la audicion es el canal primordial que desarrolla el habla y
lenguaje, cualquier dafio o alteracién al sistema bloqueara el desarrollo del

lenguaje oral de la persona.

De la misma maera Caiiizares (2015) menciona que, cuando la persona
sufre alteraciones en la fisiologia del érgano auditivo se reconoce como
discapacidad auditiva que frustra el desarrollo de la comunicacién, por ende,
limita su desenvolvimiento en la vida diaria, reconociéndose que estas

deficiencias pueden ser hipoacusias o sordera total.

También Gonzales (2009) da a conocer sobre la discapacidad auditiva en
educacidn y la describe que, se entiende discapacidad auditiva a todas las
formas de pérdida de la audicién sean estas leve o profundas sefiala ademds
la localizacion de la zona que es dafiada clasificando en las formas de:
Conductiva- lesion ubicada en el oido medio a externo; Sensorial- Lesion
localizada en la parte interna (la céclea); Retrococlear- ubicada en el VIII
para craneal; Central- Localizada en el cerebro; Mixta a la combinacién de
lesién sensorial y conductual y por ultimo la combinada- lesiones entre

estas.
2.24. Condiciones para la inclusién.

Respecto a las condiciones para la inclusion de los alumnos con DA.
Tomando en cuenta a los psic6logos Palacios y Paniagua (2005) mencionan
que, para la adquisicion a muy temprana edad de una comunicacién
adecuada mediante la lengua de signos los recursos para que se dé estas
condiciones son, trabajo permanente de una adecuada articulacion fonética,
modular los ruidos excesivos en aula, colocar al nifio lo mis cercano posible

al docente, brindarle apoyos visuales como tarjetas iconogrificas, siluetas

26




para facilitarle la comunicacion e informacién, mantener una comunicacién
verbal enfatizado los gestos y movimientos bucofaciales, habldndole de
frente, asi también fomentar la participacién en clases, recreo, actividades
de tal forma van mejorando sus relaciones sociales con sus pares. Lo que se
debe enfocar con rigurosidad es la coordinacién y muy buena comunicacién
con el equipo de profesionales que tratan al alumno y sus familiares
cercanos. También condiciones que deben adaptar las diversas instancias
publicas y particulares para los estudiantes con DA, son las adaptaciones
curriculares acorde a las necesidades y exigencias, también considerar un

logopeda en cada institucion y especialista en discapacidad sensoriomotor.

Asi mismos Reyes (2018) identifica las condiciones para garantizar una
inclusién educativa dptima para alumnos sordos, respetando el derecho que
les asiste a este grupo de estudiantes asistir en aulas regulares a fin de recibir
una educacién en igualdad de oportunidades considerando la diversidad,
fortalezas, necesidades y sus caracteristicas, en su tesis destaca como
desafio para las escuelas generar pricticas para favorecer a la inclusién de
personas sordas identificando barreras que limitan al acceso educativo y al
aprendizaje, concluyendo reconocer las fortalezas y aspectos a mejorar

espacios, accesibilidad, participacién y los aprendizajes.

Se menciona como condicion de enfoque inclusivo que los SAANEE,
Servicio de atencién y asesoramiento a las necesidades educativas
especiales, brinden acompafiamiento a educacién inclusiva para garantizar
educacién para todos y de calidad, brindando talleres grupales e individuales
a cada institucion educativa. Indican que las instituciones educativas
regulares se transformen en inclusivas para lo cual deben incluir en sus
documentos de gestion aspectos, objetivos, compromisos inclusivos,
adaptaciones fisicas y actitudinales, de igual forma corresponde a los
docentes y demds actores educativos asumir retos para modificar su practica
pedagégica que comprenden hacer adaptaciones curriculares de

metodologia, estrategias, recursos educativos, tiempo y en el proceso de

evaluacién, comprometiendo la participacion activa y articulada de la
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familia; en tal sentido garantizar el acceso, continuidad y promocion

educativa para el alumno con discapacidad auditiva.

De igual manera en cuanto a las condiciones para la atencién a personas
con dificultad en la audicién, La Municipalidad Metropolitano de Lima
(2022) generd la ordenanza N°2530-2022, que establece el uso de la L.A.
en la atencién a personas que presentan dificultad en la audicidn,
promoviendo asi bienestar y respeto a los derechos de acceso a la
comunicacién e informacion. Quedando como ejemplo para las demads
instituciones a fin de exigir atencién en igual de condiciones para la

poblacién de sordos.

2.2.5. Derecho educativo de estudiantes con discapacidad auditiva.

Segtin el CPAL (centro peruano de audicion, lcrﬁuaje y aprendizaje)
refiere a discapacidad auditiva como la disminucion de la capacidad para oir
sonidos de manera normal existiendo diversos grados y tipos, lo que puede
comprometer en el desarrollo integral: lingiiistico, perceptivo, cognitivo,
tisico, social y emocional. Se identifican a la perdida Bilateral cuando son
ambos oidos, o unilateral cuando es uno solo, asi mismo se reconoce la

perdida de la audicién desde lo mds leve a lo mas profundo. (CPAL, 2023)

Considerando lo aportado por la OMS, respecto a la discapacidad
auditiva como la sordera y pérdida auditiva, alguien que sufre esta pérdida no
es capaz de oir como lo hace una persona de audicién normal, quiere decir el
umbral auditivo de ambos oidos es mejor o igual a 20 dB. Que dicha perdida
puede ser de leve, modera a grave o profunda. Afectando ambos oidos para
oir conversaciones o fuertes sonidos. Haciendo referencia a personas sordas
padecen perdida profunda en la audicién, quienes muy poco o nada oyen,

quienes recurren al lenguaje de seiias. (OMS, 2023)

Segtin Defensoria del Pueblo, (2020) en el Censo de la Poblacién a nivel

nacional (INEI-2017), habiendo en la nacién 232 176 individuos con
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dificultad para la escucha, estadisticamente es el 7,6 % de individuos con
limitacién auditiva. Tomando en cuenta este censo, 8790 individuos dejaron
constancia de registro como primera lengua, a la LSP (Lengua de Sefias
Peruanas), a la actualidad se comunican en su labor cotidiana mediante esta
lengua.La Defensoria del Pueblo es centro de acopio sobre las diversas quejas
por parte de estas personﬁ por las diversas barreras que enfrentan en el
servicio educativo ligado a la falta de profesional pedagégico e intérpretes
aptos en LSP. @

En el aspecto educativo la Defensoria, manifiesta que, un 83% de las [1.LEE.
privadas y un 76% de las ILEE. piblicas no cuentan con condiciones
+optimas para brindar el servicio educativo de calidad e inclusiva a
estudiantes con dificultades de discapacidad auditiva, des mismo modo se
reporta la exclusién a dichos estudiantes en los diversos noveles. La
defensoria del pueblo hace una llamada de atencién al Estado peruano, para
que, se realice actividades pedagdgicas de investigacidn en referencia a la
LSP, para asegurar un acceso a servicios piiblicos y de igual manera ejerzan

sus derechos.
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L. METODOS

Para el presente trabajo el tipo de investigacion es documental, tomando en cuenta a
Herndndez y Duarte (2018, pag. 22) ponen en manifiesto que, dicha investigacién un proceso
que se base en la recojo de antecedentes mediante variada documentacion, donde los
procesos son, investigacion, interpretacién, exposicidn de datos sobre un determinado tema
basados en la ciencia. Este tipo de investigacion se base en bibliografica, hemerogrifica y
archivistica. Asi mismo Franklin (1997) Respecto a la investigacién documental relacionada
ala organizacion de empresas define como, la seleccion y andlisis de los documentos donde

se contiene la informacion relevante relacionado con el tema de estudio.

Del mismo modo Palella y Martins (2010) sostiene que el tipo de la investigacion
documental recopila informacion de diferentes fuentes, es decir indagar informacion respeto
a un tema en documentos orales o escritos, mencionando como ejemplo de este tipo a las
obras de historias. De igual manera, Arias (2006), menciona que el tipo de la investigacion
documental es la biisqueda, andlisis, recuperacion e interpretacion de datos o informacién
secundaria de lo ya obtenido y registrado por anteriores investigadores a través de fuentes
documentales que pueden ser impresos, audiovisuales o electrénicos. Siendo su propésito
aportar con nuevos conocimientos. Mediante los anteriores conceptos se rescata que, el tipo
de investigacion documental da muestra clara que la informacion relevante y de interés segiin
al tema de estudio e investigacion se obtiene basado en el andlisis, descripcidn, explicacion

de la documentacién bibliografica.

El método del presente trabajo es el bibliogréfico, segiin Méndez y Astudillo (2008, pig.
16) se centra en realizar ciencia a través de la organizacidn y sistematizacién de informacion
el cual se recopila conceptos, para la obtencién de conocimientos, mediante procesamientos
de escritos de un tema de estudio e investigacion. Este método bibliografico relaciona la

informacidn y el conocimiento.
La técnica para este trabajo académico es el andlisis documental, segiin Castillo (2005)

basada en el tratamiento que se le da a la informacion, el andlisis converge en un conjunto

de operaciones para mostrar el contenido de un documento, en posterior identificar y
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recuperar datos informativos, contienen la informacién del documento principal. Asi mismo
Palella y Martins (2010) Pg. 135, nos refiere como técnica al fichaje considerado de gran
importancia en este tipo de investigacién, el mismo que sirve para registrar la informacién
que se va obteniendo de diversas revisiones bibliograficas durante el proceso y etapas que
se van desarrollando. De igual manera Arias, (2012), Pg. 67-68, refiere a técnica como el
procedimiento o forma especifica de obtener informacién o recopilar datos y es de
aplicabilidad general para todo tipo de investigacién, Identifica para el disefio de
Hestigacién documental, a la técnica de andlisis documental, como sus instrumentos a las
fichas, Computmra y sus unidades de almacenaje y a la técnica de analisis de contenido el

instrumento de cuadro de registro y clasificacion de las categorias

El instrumento para la presente investigacion es la ficha, tomando en cuenta a Palella
Stracuzzi y Martins Pestana (2010) es un material escritwuc comprende una sintesis
completa de la informacién que existe sobre el texto como, el nombre del autor o autores,
afio de edicion, titulo, lugar y editorial; el cual puede ser consultada para la bisqueda de un
tema determinado, as{ se tiene los ficheros por autor, los cuales estin ordenados
alfabéticamente por apellido, ficheros tematicos, organizados por temas y subtemas; de igual
manera estan los ficheros por titulo de los libros, los cuales hacen factible la bisqueda. Las
fichas son divididas en, bibliogrificas, textuales, de contenido y mixtas. Siendo la primera
una guia para recordar cudles trabajos o libros han sido consultados. La segunda la ficha
textual consta de parrafos puntuales del texto. En la tercera la ficha de contenido, a parte de
los datos generales que todos comparten también se integra el resumen o sintesis de
capitulos, nimero de paginas, capitulos, asi también el indice del texto. Respecto a la cuarta

las fichas mixtas se elaboran integrando informacidn del texto y de libre creacién.

Finalmente tomando en cuenta las consideraciones éticas, las cuales se enfocan en la
prictica de valores como: honestidad, responsabilidad, compromiso, verdad, perseverancia,
confianza, pensamiento critico y reflexivo. Asi mjﬁno cumple con los principios €ticos: El
trabajo estd basado de acuerdo con el estatuto de la Universidad Catélica de Trujillo,
“Benedicto XVI” segin vicerrectorado de investigacion correspondiente al esquema de
trabajo académico, establecidos en la gufa de Segunda Especialidad. De igual manera cumple
la secuencia de acuerdo con el Art. 15 del Capitulo IV del Reglamento de las segundas

especialidades; donde considera, elaboracidn, ejecucién y la sustentacion. Asi también,
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cumple con el Art. 16 el que permite a un maximo de dos personas. Se ha tomado en cuenta
para la redaccién y organizacion del contenido de la investigacion la versién del APA
séptima edicién. También, respeta lo establecido por la universidad del parametro sobre el
turnitin siendo como maximo el 20% de similitud, se ha integrado la linea de investigacion
de la UCT, segiin estipulada en Resolucion N° 012-2020/UCT-VRI, tomando en cuenta los
campos de la investigacién y el desarrollo OCDE. De igual forma el trabajo cumple con el

derecho de autoria durante la revisién y extraccion de la informacién evitando el plagio.
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IV. CONCLUSIONES TEORICAS

Tomando en cuenta el objetivo general de, determinar la importancia de 1a inclusién educativa en
la modalidad de EBR para la inclusion de los alumnos con DA. Se menciona que, la educacién
inclusiva es transformadora de vidas. resalta que es educacién para todos compromiso que surgid
desde las conferencias internacionales de Jomtien, Dakar y otros., y tarea de todos porque involucra
a la participacidn colectiva en el contexto educativo de las diversas modalidades educativas EBA,
EBE y EBR, proponiendo pautas de accién e incidiendo por el aprendizaje en igualdad, para una
ensefianza de calidad y un mundo mucho mds justo, dicha educacién inclusiva es responder a las
diferentes exigencias educativas, disminuyendo toda forma de eﬁ:]usi{’m, la educacion inclusiva va
enfocada a la atencién de la diversidad, identificado como desafio para los pmfeamales en
educacién lo que exige reformular en su prictica pedagégica promoviendo un trabajo
interdisciplinario, de alianzas, buscando asesoramiento de otros profesionales, adecuaciones,
adaptaciones y ajustes razonables en el curriculo pedagdgico, comprometiendo a la familia.

En relacion al objetivo especifico 1 de describir el enfoque de educacion inclusiva para estudiantes
con discapacidad auditiva, se resalta a las conferencias internacionales que iniciaron en la reflexién
y los compromisos para transformas la educacién pamédos sin distincién alguna, es asi que en el
Pert se implementd desde el afio 2002 declarindose la década de la educacion inclusiva dﬁUOS al
2012, v el afio 2008 se establece normas y con fuerza se implementa actividades para una “Campafia
nacional de sensibilizacion y movilizacion por la educacion inclusiva™ aprobado por la R. V.M. N®
0025-2008-ED. Luego politicas educativas que reglamentan el acceso a estudiantes con un tipo de
discapacidad y/o discapacidad intelectual leve o moderada en instituciones educativas de bdsica
regular.

En relacién al 2 objetivo especifico de explicar el aprendizaje de la lengua de senas para
estudiantes con discapacidad auditiva, reconociendo que es su lengua materna se hace necesario
continuar mejorando el uso y manejo de la lengua de signos, ademds que es reconocida en nuestro
pais y en otros como una lengua para comunicarse de las personas sordas. con estructura propia. que
desde pequefios deben hacer uso lo més correcto posible involucrando a la familia y a los actores
educativos, que desde el Ministerio de educacién facilitan guias que orientan la ensefianza y
aprendizaje de dicha lengua.

Con respecto al objetivo especifico 3, de identificar las condiciones para la inclusion de
estudiantes con discapacidad auditiva, después de revisar diferentes experiencias al respecto se

reconoce que es imprescindible preparar a las instituciones educativas de bdsica regular y de
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fortalecer las capacidades y motivaciones dﬁ\ comunidad educativa a fin de que predispongan de
actitudes, espacios, recursos y metodologias que respondan a las caracteristicas y necesidades de los
estudiantes sordos.

Referente al objetivo 4 de explicar la importancia de la inclusién educativa en la modalidad de
bésica regular para estudiantes con discapacidad auditiva, considerando las conclusiones, lngrﬁy
experiencias en las diversas bibliografias, reiteramos que es de importancia que los escolares con
discapacidad auditiva se inicien en la educacion de basica regular que le permita desenvolverse e
interactuar con sus pares de oyentes, de esta manera no esti marginado, Puesto que sus habilidades
son tan iguales que pueden seguir promociondndose desde temprana edad en el nivel inicial hasta
educacidn superior si fuera posible y a futuro ser una persona de bien e incluirse en la sociedad y lo

laboral con voz y voto.
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