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L PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Realidad problematica y formulacién del problema

Hoy en dia la discapacidad auditiva en nifios de nivel inicial es un tema muy
importante que discutir dentro del marco educativo, pues nuestros nifios con discapacidad
auditiva no tienen una comunicacién normal como los otros nifos por su dificultad al oir lo
cual hard que no desarrolle su aprendizaje, su comunicacion y el desarrollo de su
personalidad (Tejedor, 2004).

Esta problemdtica me lleva a realizar este trabajo académico por la cual se
implementan estrategias que ayuden a desarrollar la parte auditiva en los nifios con estos
problemas que puedan desamrollarse intelectualmente, académicamente y sobre todo
socialmente por que la interaccidn con el medio que rodea al nifio permitird que se sienta
mis seguro v pueda desarrollar sus habilidades sociales (Perells, 2012).

Consecuente con lo anterior, se hace necesario implementar estrategias diddcticas
que permitan la inclusién de los estudiantes dentro del entorno educativo y que ademds
favorezcan el aprendizaje, se puedan comunicar de manera oportuna y sobre todo que
desarrollen sus habilidades, brinddndoles mayor atencién en el desarrollo de las actividades
planteadas durante las clases (Llombart, 2007).

Las estrategias se basan en unos objetivos gue los docentes quieren alcanzaren el aula,
con el objetivo de promover y favorecer la comunicacidn entre los nifios con discapacidad
auditiva. Por ello, trabajaremos asuntos relacionados con la audicién, la atencidn y la
discriminacién auditiva, e intentaremos promover la integracidn social con el fin de
desarrollar las pericias sociales de los infantes con discapacidad intelectual en el aula
(Segura, 1997).

Segin Turin (2007) afirma que, para los infantes con incapacidad del oido, la manera

de comunicacién mds adecuada dependerd de muchos factores: el concepto educativo de la




institucién, los materiales utiles del centro, los menesteres educativos especiales de cada
nifio y también es importante que el docente maneje el lenguaje de senas. Hay muchas
formas de comunicarse, especialmente hacia los infantes con incapacidad auditiva, por lo
gue los maestros deben adoptar métodos adecuados para que puedan desarrollar el potencial
de los estudiantes a través de la ensefianza personalizada y ayudarlos a prepararse para su
futuro (p.23).

Por tanto, los profesores deben adoptar métodos de ensefianza acordes alos menesteres
educativos de los alumnos, especialmente en nifios con discapacidad auditiva, en los que se
estimula el pensamiento critico, innovador e innovador y se desarrolla su autoestima, la
comunicacidn asertiva, laresolucidn de conflictos y la prictica del apego mejorando el nivel
de conocimiento de los nifios, sentando asi las bases para la educacién futura y permitiendo
que los nifios discapacitados se integren en la sociedad (Suarez, 2003).

El docente debe convertirse en promotor y protagonista del cambio en el proceso de
aprendizaje, no solo en el proceso de formacidn, tiene que enfocarse en el lado emocional
de estos pdrvulos, para que tengan confianza y seguridad en el entorno que se desarrollan; a
través de esto los profesores pueden tener en cuenta la evolucion durante la vida de los
infantes con discapacidad auditiva y mejorar la educacién temprana de los nifios (Suarez,
2003).

Por tanto, el proposito del estudio es promover modificacién en las estrategias
metodoldgicas a fin de optimizar la socializacion de los nifios con tales defectos, que se da
en el aula, y los docentes deben tratar de llegar a estos nifios, elevando su autoestima
mediante el programa (Suarez, 2003).

Hay pocos materiales diddcticos que permitan a los nifios desarrollar plenamente sus
capacidades vy pericias, lo cual obstaculiza el aprendizaje, v no la totalidad de los

responsables legales saben de las habilidades comunicativas de los infantes con incapacidad
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auditiva. La escuela cuenta con un solo profesional capacitado al servicio del educando, por
lo cual necesitan mds profesionales capacitados (Valmaseda, 1999).

Segiin Gonzales (2012) afirma que, En un centro de educacién inclusiva, es
complicado saber y aplicar recursos gque efectivamente puedan llenar los distintos dmbitos
inclusivos, beneficiando asi plenamente a los alumnos que intervengan en el proceso de
formacidn previsto en los cursos, que cubren las diferentes necesidades de cada uno de ellos,
participantes. En estos centros de inclusidn, los directores o lideres institucionales estdn
abiertos a la inclusividad abierta, pero hay muy poca formacién en conocimientos écnicos
y estratégicos, lo cual beneficia a los estudiantes con diferentes capacidades de aprendizaje
o que padecen ciertas dificultades de los estudiantes, como los que tienen discapacidad
auditiva (p. 77).

Los profesores han recibido formacidn educativa a fin de complacer los menesteres de
aprendizaje de los infantes sin discapacidad, pero no conocen el sistema que les permite
satisfacer los menesteres de los nifios con incapacidad auditiva, lo gue limita todo el alcance
de la ensenanza. Los progenitores ademds saben poco sobre cémo complacer los menesteres
de aprendizaje de los infantes con ciertas discapacidades, lo cual restringe el aprendizaje de
los pequefios el cual jamds pueden encontrar el refuerzo adecuado en casa realizando las
tareas designadas (Villalba, 2010).

Segun la OMS, México, 2018; manifiesta que, 466 millones de individuo en el cosmos
cuentan con dificultades de pérdida de audicién, en la cual, 34 millones vienen a ser nifios.
en diversos paises del mundo existen personas con esta condicidn de grado de discapacidad
y consecuente a involucrase con su medio, frente a ello esta poblacion, va tener problemas
en relacionarse sin complicaciones y se podrd desenvolverse en entomo: aun asi, contando
con normas establecidas por los gobiernos competentes. Normativa para la certificacion de

personas con discapacidad auditiva- 2015.




Ante todo, esto nos planteamos la siguiente pregunta ;[Qué estrategias diddcticas
emplearemos en nuestros nifos con discapacidad auditiva del nivel inicial para disminuir la
discapacidad auditiva leve?
1.2 Formulacion de objetivos

1.2.1 Objetivo general.

Determinar que estrategias educativas favorecerdn la integracién de nifos con
discapacidad auditiva del nivel inicial.
122 Objetivos especificos.
e Identificar los tipos de estrategias que se usaran en nifios con nifios con discapacidad

auditiva del nivel inicial para mejorar su aprendizaje.

s Ofrecer estrategias que favorecen la comunicacion en nifios con nifios con Discapacidad

1
Auditiva del nivel inicial.

13  Justificacién de la investigacién

Esta investigacidn busca identificar qué errores se cometen en el proceso de
ensefianza la cual dificultan la inclusién en la educacién de los nifios con necesidades
auditivas de manera holistica, también pretende brindar nuevos conocimientos a los docentes

mediante la aplicacitn de lineamientos sobre estrategias de comunicacidn, los cuales ayudan

a corregir el curso inclusivo en la instauracidn de la educacidn bésica en general.

Los menores con discapacidad auditiva institucional necesitan estar motivados en el
proceso de aprendizaje porgue presentan restricciones lo cual afectan significativamente la
ensefianza, por lo que es significativo ensefiar a los maestros en socializacion mediante las
pautas del taller para que pueda ser aplicado en el aula para ser activo, comprometido y Un

enfoque inclusivo y trae un aprendizaje importante para todos.




Los objetivos generales de aprendizaje es comprender las particularidades dnicos de
los nifios con deficiencia auditiva, comprender la relevancia del desempenio de los nifios y

las diferencias que se aprecian en las aulas de primer grado de educacién bdsica, asimismo

los docentes deben entender a dar a los estudianies una conciencia y explicacién de las
diferencias utilizadas Oportunidades estratégicas para interrelaciones de alta calidad,

correlaciones positivas, comunicacitn, exploracion y aprendizaje.




IL.MARCO TEORICO

21  Antecedentes

Forteza (2019) en su andlisis de los déficits auditivos: “Estrategias de Aula y Pautas
de Recomendaciones de Intervencion”™. Por lo que el estudio trata de guiar a los maestros en
el trabajo a nivel prictico en el salén de clase con estudiantes con sordera neurosensorial
congénita la cual manifiesta hipoacusia critica y requieren reacciones educativas detalladas.
Tiene como propdsito entender los obstdculos de los alumnos con sordera en la socializacion
a diario y el ingreso a la informacién frecuente que perjudica claramente el acceso a los
contenidos de la materia. Inicia con una definicion acerca de la deficiencia auditiva, la
primigenia parte elabora estrategias vy guia dirigidas hacia los docentes, v la parte dos

atribuye sugerencias para intervenciones que se enfocan en la audicién.

Bermiidez, et al. d?,Old) en su investigacidn “la repercusién de la incapacidad del

oido en el movimiento de la parentela de los alumnos de una escuela de educacién bdsica
especial polivalente de Arequipa - 20187, El campo de andlisis para esta indagacidn son las
parentelas de los alumnos con deficiencia auditiva, siendo la poblacion de treinta y seis
parentelas de varias escuelas del nivel primaria especial la cual se aplica la herramienta de
andlisis a fin de comprobar el impacto de una variable acerca de la otra. De nuevo, las
particularidades esenciales de la investigacidn fue la capacidad de detallar v esclarecer el
enlace entre dos variables. Siendo el objetivo general: especificar el efecto de la incapacidad

auditiva en la dindmica parentela de los alumnos del CEBE.

Tubay et al. (2020) en su estudio, titulado: Aplicacién de estrategias de
comunicacién para mejorar el aprendizaje en nifios con deficiencia auditiva en el nivel
primario de educacidn bdsica. Los proyectos que componen este trabajo tienen como
objetivo examinar los recursos y las barreras para la integracion de nifos con discapacidad
auditiva en escuelas regulares en un entorno escolar, y observar las consecuencias de ciertas
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estrategias a fin de promover la interaccidn, la comunicacidn y el aprendizaje exitosos desde
una perspectiva social. Nifios con problemas de audicién, utilizando el método comunicativo
para la investigacién, Por tanto, surge la necesidad de buscar y trabajar con nifios, padres y
docentes desde miiltiples perspectivas para configurar sus estilos de vida en este proceso
educativo integrado, asi como las intervenciones propuestas para atender las necesidades

reales que se han presentado.

Lépez (2018) en su estudio titulado: Intervenciones Educativas para Alumnos con
Discapacidad Auditiva, Esta unidad estd dedicada a las intervenciones educativas para
estudiantes con discapacidad auditiva. En primer lugar, revisamos las diferentes formas de
escolarizacion del alumnado sordo en la Regidn de Murcia y describimos las principales
adaptaciones curriculares (acceso y elementos bdsicos). A continuacion, nos centramos en
las intervenciones educativas, destacando tres aspectos fundamentales, la rehabilitacion
auditiva en nifios con implante coclear, las intervenciones orales v las intervenciones de

expresidn y comprension escrita.

22  Referencial tedrico
22.1 Estrategias.
2.2.1.1 Definicion de estrategias.
“Estas estrategias son regularmente prudentes e intencionales, guiadas a objetivos
relacionados con el aprendizaje, es decir, la estrategia se considera una pauta de
accidn a seguir, que obviamente prevalece sobre la eleccidn de cualguier otro curso
de accion™ (Orellana, 2003, p. 18).
El'humano es particularmente el ser consciente en el cosmos, por lo que sus acciones
en las relaciones son intencionales, sigue fines, metas, deseos, luego siguen las intenciones,
sigue las acciones para lograr sus metas, las estrategias son Considera formas, modos,

procedimientos, habilidades, habilidades, métodos y técnicas.




Orellana (2003) sefiala que "Estrategia deriva del griego: 'Stratos' significa un grupo
de sujetos que trabajan para un objetivo general, como un ejército. 'Agein' significa

conductor, guia, lider" (p. 3).

La estrategia orienta las acciones a realizar. Por lo tanto, siempre se estin moviendo

consciente y conscientemente hacia sus objetivos relacionados con el aprendizaje.

Real (2004} asume que “una estrategia es un conjunto de acciones psicolégicas y
actitudinales que las personas utilizan en un estado particular de aprendizaje con el fin de

promover la consecucién de conocimientos y el cambio de actitudes™ (p. 14).

2.2.1.2Tipos de estrategias.
a) Estrategia de ensefianza:

Nos referimos a las estrategias diddcticas como los diferentes procedimientos,
acciones y posibles ayudas que se adecuan a las situaciones vy contextos gue utilizan los
docentes para facilitar aprendizajes importantes para los estudiantes, es por ello que los
docentes tienen la tarea de elaborar, seleccionar, disefiar, relacionar, programar y presentar
contenidos a los alumnos. Las habilidades v actitudes se pueden desarrollar a través del
aprendizaje, por lo tanto, 1as estrategias de ensenanza son responsabilidad de los docentes.

“Las estrategias didicticas son procedimientos o recursos flexibles y adaptativos que
utilizan los docentes para facilitar estrategias importantes” (Diaz, et al. 2001, p. 232)

b) Estrategia de aprendizaje:

Una estrategia de aprendizaje es un conglomerado de pautas o pericias al cual un
infante o joven adguiere y utiliza optative o intencionalmente con el fin de entender,
remembrar o resolver dificultades.

Las estrategias de aprendizaje permiten a los alumnos organizar todo el conocimiento

que han adquirido, lo que les facilita procesar el conocimiento de manera mds efectiva en




diferentes situaciones de sus vidas. El aprendizaje de las estrategias de aprendizaje
dependera de la motivacién de los alumnos cuando sientan que son verdaderamente ttiles
para aprender (Schlumberger, 2004).

Las estrategias de aprendizaje se centran en el dominio del aprendizaje estratégico,
mediante el proyecto de modelos de intercesién cuyo objetivo es proporcionar a los
educandos estrategias de aprendizaje silidas y mejoras en dominios especificos
(comprensién y redaccion de textos, resolucion de problemas, etc.) (Hidalgo, 2007, p. 169).
¢) Estrategias metodolégicas:

El nombre de la estrategia del método se utiliza para identificar los principios,
estindares v procedimientos para la forma de contacto docente relacionados con la
planificacién, implementacion v evaluacién del proceso de ensefianza. Esta seccidn de

ensefianza responderd a la pregunta: ; cémo se ensefia?

De hecho, el uso de estrategias estd asociado con un patron ordenado de
comportamiento dirigido hacia una meta definida, con actividades mentales que van desde
simples hasta complejas o superiores para facilitar la adquisicién de conocimientos y el

desarrollo de actitudes (Aragall, 2010).

2.2.2 Discapacidad auditiva leve.

2.2.2.1 Discapacidad auditiva

La deficiencia auditiva se conceptualiza como el impedimento que tienen ciertos
individuos hacia la participacidn en las labores cotidianas debido a la interrelacidn entre los
impedimentos especificos a fin de captar los ruidos ambientales mediante la audicién y el
nivel de detrimento auditiva, la voz del lenguaje hablado, y las barreras que existen en el

entorno del cual se desenvuelven las personas (Villalba, 2010).




2.2.2.2 Audicion.

La audicién es un sistema el cual expone a un individuo al conjunto de los estimulos
aciistico que se encuentran en el medio ambiente,en otras palabras, mediante dicho sistema
se puede ofr todo lo que hay en la naturaleza, de esta forma, en base a la audicidn, es posible
no solo brindar informacién sobre emergencias informacién de situaciones (cuando suena la
bocina del auto, cuando una persona deambula por la calle), y ademds se transforma en una
fuente de informacidn codificada en la evolucidn del intelecto humano.

Segiin la Organizacién Mundial de la Salud (OMS, 2012): La deficiencia auditiva se
alcanza a conceptualizar como una deficiencia sensitivo-caracterizada por una disminucién
de la capacidad de percibir formas sonoras, provocada por alteraciones en los drganos
auditivos o vias auditivas.

La discapacidad auditiva no conduce necesariamente a un retraso en el progreso de la
motricidad, no obstante, ciertos autores indican cuales son comunes las dificultades con el
equilibrio ¥ la coordinacidn general, incluyendo como probables aclaraciones: déficit
vestibular, neurolégico, impedimento del ruido como motivador y director del movimiento,
falta de vinculo oral con el ejercicio y padres sobreprotectores (OMS, 2012).

La audicién es una parte bastante importante del ser humano, por lo que suelen
responder a las vibraciones del aire causadas por los sonidos producidos por objetos
manipulados, como campanas, silbatos de automéviles, la voz humana, el sonido transmitido
por los animales, como los animales son capturados por el oido y transmitidos claramente al
oido. El cerebro como una forma de informacidn que, si la situacidn lo requiere, se interpreta
y produce algin tipo de respuesta, como por ejemplo tener una respuesta (Homas, 2011).

2223 Deficiencia auditiva.

Se refiere a la disminucion de la audicién de una manera que perturba la capacidad de

recibir, asociar v comprender los sonidos del entorno y los sonidos que componen los




codigos lingiiisticos de tipos de sonidos auditivos como el espafiol o el francés. (Cuernos,
2011, p.23).

Resumiendo, dicho de otra forma, que la deficiencia auditiva es la carencia de
capacidad auditiva, esto es, el sistema auditivo suele tener cierto impedimento a la hora de
recibir sefiales sonoras del entorno, que no pueden ser transmitidas al cerebro, por lo que el
individuo pierde la capacidad auditiva. capacidad de oir lo que ocurre a su alrededor,
afectando asi a la audicién responder a este estimulo.

2224 Fisiologia de la audicion.

El hombre estd en contacto abiertamente a la esencia del sonido y se le dice lo que
sucede en su periferia, aunque basdndose en el sistema auditivo a distancia, el sistema tiene
la capacidad de percibir las ondas acisticas que entran y se dirigen hacia el pabellén
auricular. canal auditivo. Para llegar al timpano, el conducto auditivo externo vibra al
presionarlo. “Esta vibracion se transmite mediante la cadena de huesecillos al liquido coclear
a lado de las células nerviosas cocleares, conformando un perfecto sistema que convierte las
ondas sonoras en estimulacion bioeléctrica™; estas estimulaciones son realizadas por los
guias del nervio auditivo, llegando al cerebro, el cual se encarga de captar, identificar e
interpretar los diferentes ruidos que le acuden (Northen, 2001).

Segiin Northern (2001): El ofdo del ser se separan en tres partes: la primigenia parte
se utiliza con el fin de percibir y transmitir sonido, la segunda parte se utiliza para transmitir
y analizar la informacién transmitida. La tercera parte del oido estd relacionada con la
estructura bdsica del cerebro que soporta la organizacion del lenguaje (p. 20).

2225 Tipos de discapacitados auditivos.

Presbiacusia: de igual manera se da a conocer como pérdida auditiva causada por la

senectud connatural en los humanos porque es una disminucién auditiva vinculada con la




edad. A razén que los seres humanos van envejeciendo, la mayoria de las células ciliadas
del oido interior se deterioran o se expiran, lo que provoca la disminucién de la audicion,

Sordo ceguera: Esta viene a ser incapacidad multisensorial en la cual el paciente no
tiene vista ni oido. Esto no es precisamente una pérdida completa de ambos sentidos. El
conjunto de personas sordociegas es bastante pequeno, alrededor del 5% al 10% de la
poblacidén total de sordociegos. La mayoria de las personas sordociegas tienen algo de
audicidn y/o visidn residual (Northen, 2001).

Hipoacusia: Disminuye el grado de audicién de un ser humano por Abajo de lo
natural. Por lo que tiende a ser reversible (cuando se puede restaurar la capacidad auditiva
del paciente con algin tratamiento) o permanente (cuando no es posible restaurar dicha
capacidad con tratamiento) (Northen, 2001).

Sordo post locutivo: Personas que han perdido la audicién al hablar o leer.

Cofosis: sordo totalmente (Northen, 2001).

2.2.3 Estrategias para disminuir la discapacidad auditiva leve.

2.2.3.1 Estrategias comunicativas.

Condiciones del alumnado inducidas por la sordez, Carles Llombart (2007) dice: a
finde perfeccionar las estrategias de comunicacién con el alumnado sordo, tenemos gque
considerar la situacidn inducidas por la sordez:

Los docentes de infantes y ciclo inicial deben revisar la operatividad del
audifono/implante al inicio del dia y estar atentos a algiin sintoma de mal funcionamiento.

Comience a hablar cuando los estudiantes hagan una conexién ocular. Para llamar la
atencidn del estudiante, el docente debe decir su nombre, tocar el escritorio o agitar su
entorno dptico.

Evite verbalizar en tanto persista el sonido ambiental, puesto que puede dificultar la

inteligibilidad del habla.




Ubigue los salones de clase para estudiantes con sordera distantes de generadores
persistentes de ruido (Amat, 2010).

Evadir obstdculos fisicos y artificiales entre el alumno con sordera y el sujeto que
verbaliza o del elemento del que se habla.

Hay que tener en cuenta el fendmeno de la "distraccion”, por lo que es necesario que
un alumno sordo evite hablar cuando busca material en su mochila, o durante el intervalo de
tiempo en el cual anota lo que dice el profesor o intérprete (Amat, 2010).

Tenga en cuenta que la asistencia de un estudiante con sordera fluctia mucho que la
de un estudiante oyente, ya que se fatiga mds y tiene que esforzarse constantemente para
interpretar la informacién.

Indicar cuando los estudiantes necesitan subir o bajar la intensidad de una voz Los
nifios con sordera severa no pueden percibir las voces humanas lo suficiente como para
reproducirlas. No tiene control sobre su vocalizacién y suintensidad, tono y calidad (Molina,
et al. 2002).

Corregir siempre al estudiante de forma positiva, proporciondndole una correcta
pronunciacién, estructura morfosintdctica y modelos de vocabulario.

Recuerde que los estudiantes sordos con audifonos o implantes cocleares son
diferentes a los estudiantes oventes en términos de comprensién del contenido. La
comprensitn oral y el dominio del idioma implican un proceso de aprendizaje continuo. El
lenguaje de signos en el salon de clase no garantiza el aprendizaje del contenido. Los
estudiantes que usan el lenguaje de sefias pueden tener las mismas preguntas y lagunas que
los estudiantes oyentes o sordos que solo usan el lenguaje hablado (Amat, 2010).

Obrar a que sea asequible los libros de texto y apuntes a los alumnos sordos,
considerando las posibles complicaciones a nivel de vocabulario, frases fijas y armaduras

ENZOITOS0S.




Reconocer las restricciones de los estudiantes con sordera, ayudarlos y valorar su
esfuerzo, pero al mismo tiempo tratarlos sin la parte paternal ni sobreprotegerlo. De esta
forma, de tal modo los estudiantes con sordera asimismo los compaiieros oyentes se caplan
en el mismo estado que el resto de la clase (Valmaseda, 1999).

Proporcione a los estudiantes con incapacidad auditiva iguales posibilidades de
intervencidn y expresion que sus amigos oyentes en el aula, ayuddndolos a superar la timidez
y fortalecer su confianza en si mismos.

La apariencia coopera en esclarecer este origen a los educandos y compafieros de
estudios. Tenga en cuenta que a veces los estudiantes con sordera tienden a malinterpretar
la informacién debido a su mal manejo, los maestros a veces se interrogan si los
movimientos o inacciones de los alumnos con sordera es motivo del mal uso de la
informacion, la desinformacion de las normas o causal intencional, tal es asi que se tiene
que hacer reuniones frecuentes con los progenitores o tutores de los estudiantes sordos a fin
de compartir informacidn y estrategias generales. 5i el padre o tutor de un estudiante es
sordo, se puede solicitar un intérprete de lenguaje de sefias, con los estudiantes de educacién
inicial se facilita la comunicacién a diario a través de libretas de correo electrénico para
asegurar la informacidn entre el hogar y laescuela, el cuaderno de envio ayudard a los padres
a comprender como funciona la escuela v permitird gue el terapeuta del habla estudie la
experiencia del entorno del hogar de la escuela (Amat, 2010).

Brindar informacién a los colegas observadores acerca del impacto de la sordez en
el dialogo v la gestién de la informacidén. Estas aclaraciones se adecuan a la edad del
estudiante y ayudardn a los estudiantes a saber cémo tratar con sus companieros de clase
sordos. El hecho de que el alumnado sea consciente de las deficiencias auditivas y propias

del estudiante con sordera facilita una conexidn de igualdad mds coherente (Ulloa, 2000).




Proporcione "tiempo adicional” para que los estudiantes sordos interpreten la
informacion proporcionada por el maestro o por un intérprete. Muchas veces, el intérprete
tiene que dedicar mds tiempo a explicar una palabra nueva que surge en la clase, y es por
eso gue los alumnos sordos a veces responden a una broma, a un reto.

2.2.3.2 Estrategias para facilitar la comprension de la informacion oral.

Segiin Llompart (2007), las siguientes estrategias son iitiles para comprender los
mensajes verbales:

Para no interrumpir tu entonacién trata de hablar atenuadamente, sin silabas o con
un ritmo mds ligero. El ritmo adecuado favorece a entender la informacién. Por lo que
verbalice claro, emplee buenos términos y no abulte la singularidad de los fonemas al
pronunciar. Emplear pdmafos con configuracion morfosintdctica integra vy eludir
configuraciones complicadas que amolden las probabilidades de comprensién de los
estudiantes con sordez. Evada las oraciones cortas y la jerga, puesto que los educandos con
sordera saben analizar las oraciones de forma estrictamente textual. De manera verbal v
manuscrita en el pizarron enfatiza los términos claves de la explicacién, particularmente si
son vocablos nuevos de las diversas materias que se brinda en el ciclo, con la finalidad de
apoyar al estudiante a guiarse de los temas el cual estd estudiando y ampliando su léxico.

Otra de las estrategias es emplear descansos momentdneos a fin de distinguir las
diversas nociones. Marca la conexién entre una nocidn y la siguiente con un nexo o una
interrogante, coloque del cual se hable o se hablaria en los "titulares". Distinguir claramente
las modificaciones en el tema y las variaciones en las labores. Emplea gesticulaciones
especificas con aclaraciones precisas, realzando lo que se manifiesta con gestos, visaje vy
gesticulaciones faciales respectivo (Ulloa, 2000).

Emplea visajes paralingiiisticos a fin de que coincidan con el ritmo de tu alocucién.

Podemos usar visajes sabido, natural o simbolos del lenguaje de sefias.




Para los estudiantes con discapacidad auditiva leve, enfatice los cambios en los
argumentos, preste atencién a las palabras clave, use enlaces para conectar ideas, enfatice
los cambios en personas u objetos y use la mejora de gestos para aumentar y aclarar la
comprensién de los textos. La "Comunicacién Integral”, o comunicacidén con recursos
elocuente, brinda a los estudiantes con sordera mds informacién la cual los discursos lineales
y unificados (Manrique, 2001).

Reorganizar una oracidn que exprese la idea idéntica con diferentes vocablos a fin
de consolidar la comprensidn de la misiva, o para captar simaciones en las que los
estudiantes no entienden lo cual se estd plasmando. Aliar sinénimos con vocablos nuevos.

Emplear recursos oculares durante las explicaciones orales: mapas conceptuales,
diagramas, dibujos, diagramas esquemdticos y carteles. Al contar una historia, use
secuencias cortas de imdgenes que estén lo suficientemente conectadas para evitar saltos en
la trama y ayudar a comprender las secuencias narrativas. Esto a veces implica
complementar la historia grificamente. Para los estudiantes sordos, la idea de visualizacion
evita muchas lagunas en la comprensién (Marchesi, 1987).

Permita alternancias ad hoc entre las observaciones de los recursos visuales y las
explicaciones verbales del maestro. Para los estudiantes sordos, puede ser dificil prestar
atencidn ocularmente en lugares distintos al mismo tiempo. Este evento se llama distraccion.

Las mediaciones verbales para los educandos observadores fueron moderadas por
los profesores para comprobar lo cual no habia intervenciones al mismo tiempo y que la
rapidez del habla era suficiente a fin de posibilitar la comprensién de los alumnos sordos
(Marchesi, 1987).

B
2.2.3.3 Estrategias destinadas a establecer la ubicacion mds ad da del nifio con

discapacidad auditiva leve en el aula de clases.




Con el fin de que el estudiante con sordez no olvide la informacién de lo cual ocurre
en el aula y que tenga la acertada interaccion con su grupo de iguales y con sus compaieros
en el propio grupo, se puede colocar mds indicacitn de que no en primera fila en la primera
fila Segunda o tercera fila.

Si hay un intérprete en la clase, el estudiante debe poder estar frente a €l. Si varios
de los educandos con sordez en el salén de clase emplean un servicio de interpretacion de
lenguaje de signos, deben sentarse juntos, en la primera fila del aula, a fin de poder
comunicarse entre ellos en lenguaje de signos. El docente debe tener una pizarra al lado del
aula, o debe poder emplear una fraccién de ella. El traductor puede tener una pizarra al lado
del aula o usar una fraccién de la pizarra. Es preciso que los estudiantes vean el rostro
traducido, consintiendo expresiones corporales y faciales. Ocasionalmente, los intérpretes
necesitarin sus propios pizarrones que no interfieran con los pizarrones regulares a fin de
redactar vocablos complicados o desconocidos hacia los estudiantes sordos (Marchesi,
1987).

En el caso de interacciones grupales, los estudiantes sordos deben ajustar su situacion
para que puedan ver atodos los companeros que hablan para poder leer los labios y participar
si es necesario. Recuerda que los alumnos sordos deben sentarse frente a la luz para no
deslumbrarse. En cambio, los maestros deben prestar atencidn a su situacion y evitar la luz
de fondo, ya que su rostro quedard oscurecido, lo que puede dificultar la lectura de labios
(Marchesi, 1987).

Los profesores se ubicardn en la zona menos ruidosa del aula. Cologue a los
estudiantes sordos con companieros de clase que puedan brindar orientacién o asistencia en
momentos especificos. Ubigue a los estudiantes en las aulas de modo que los mejores oidos,

0 los oidos que conservan mds audicion, estén en el centro del aula, no contra las paredes.




El profesor se colocard de forma que el alumno sordo siempre pueda ver su rostro al
hablar, permitiendo la lectura de labios, expresiones corporales y faciales. Los docentes
nunca deben verbalizar de espaldas al escribir en la pizarra, nunca voltearse para la pizarra
al comunicarse, nunca morder un ldpiz y nunca taparse la boca con objetos o con las manos.
Los profesores deben evitar el pelo largoen la cara, asi como barbas y barbas que interfieran
con la lectura de labios (Turin, 2007).

bi existe un traductor de lengua de sefias en el aula, este tiene que ubicarse delante
de los educandos, casi a la misma distancia que el docente, a pesar de ello lo suficiente
distante a fin de no interponerse con el profesor, por lo que tiene que situarse de tal forma
que el alumno con sordera tiende a guiar su mirada como quiera hacia un lado y otro. Los
profesores obviaran emplear lentes reflectantes o gafas de sol en el aula, puesto gue ver con
firmeza dispone de un gran valor comunicativo y consigue afiadir sentido a las palabras de
un docente. En trabajos audiovisuales que necesiten minima iluminacién, emplee las
luminarias para centrarlo en el rostro y las manos del |maeslr0 (Gonzdlez, 2002)
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sz.dgsrmmgim‘ para mejorar la inteligibilidad de la informacién auditiva en

relacion a la ecologia del aula.

Para un enfoque interdisciplinario de la sordez en la nifiez, en su guia de prictica,
Fiapas (2011) plantea una secuencia de estrategias relevantes para la ecologia del salén de
clase:

Taponar los muros del saldn de clase a fin de impedir producir eco, perturbaciones y
oscilaciones que perjudiquen la comprensién de la informacidn auditiva la cual perciben los
infantes mediante las prétesis. En el nivel inicial, la dindmica en el salén de clase es
esencialmente interesante, de esta forma se puede suprimir el sonido del ambiente creado

por las voces de otros alumnos en el aula (Marchesi, 1987).
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Utilizar equipos de FM y anillos magné liﬁ)s.r’en‘nilen a los alumnos sordos percibir
2
claramente el habla del docente, mejorando asi la calidad de la sefial sonora.

Utilice protectores de fieltro en las patas de las mesas y sillas y mantenga el equipo
técnico lo mds silencioso posible. Las emisiones de ruido en las aulas se pueden reducir
mediante el uso de protectores y equipos de tecnologia silenciosa.

2.2.3.5 Estrategias metodologicas para favorecer los aprendizajes del al con

&f

discapacidad auditiva leve en el aula.

Como interactian los maestros con los estudiantes con discapacidad auditiva leve:

La investigacion sobre los estilos de comunicacién de los docentes muestra que a
veces existe una tendencia involuntaria a comunicarse con mayor frecuencia con los
estudiantes mds capaces. Esta mayor atencién se puede lograr mirando a los ojos al hablar,
preguntas directas, etc. Proporcionalmente, otros estudiantes que fueron percibidos como
menos gratificantes tendian a recibir menos atencién por parte de los docentes, o acceso a
informacion menos extensa o més simple, globalmente, los estudiantes sordos requieren mas
atencién (Llombart, 2007, p. 54).

Estos son algunos aspectos que deben evaluarse al interactuar con estudiantes con
discapacidad auditiva leve:

Los alumnos sordos son tratados en la misma medida que los oyentes, hasta con
mayor frecuencia, porque por sus condiciones individuales requieren sentirse pertenecientes
al grupo, v la relacion del maestro propicia que se eludan el roce con sus dindmicas,
desconectarse al momento de conversar con los alumnos con problemas de audicién, procura
mantener tu mirada en €l de manera que es una interpretacién general, estos educandos
tienen que dirigirse habitualmente con los ojos. En las interrelaciones con alumnos con

sordera, mezcle interrogantes abiertas o polemice con interrogantes cerradas a [in de tener




un mejor control sobre su idioma. Open-ended admite respuestas y evidencias abiertas, es
decir, se siente como mds rico pero muy incierto (Gonzilez, 2002).
2.2.3.6 Estrategias para asegurar que el alumno sordola ha recibido la
informacion .

Promover acciones la cual fomenten la asistencia de los estudiantes y actividades
experienciales que demanden de manipulacidn, andlisis y experimentacion a fin de brindar
un aprendizaje significativo. Reforzar y promover la costumbre de los alumnos sordos de
hacer preguntas cuando no entienden algo, lo que los alumnos suelen evitar por timidez o
conformismo. Verifique la comprension del estudiante y hdgale algunas preguntas
relacionadas con el punto principal. Proporcione a los estudiantes sordos resimenes de los
puntos clave antes o después de las explicaciones generales. Es qtil que los alumnos reciban
esta informacidén con antelacidn para que la anticipacion del contenido facilite la
comprensién, y el refuerzo del contenido tras las actividades generales pueda potenciar la
asimilacién (Fiapas, 2011).

2.2.3.7 Recursos materiales diddcticos y tecnologicos.

Las instituciones educativas que deben formar alumnos sordos deben proporcionar
recursos técnicos y materiales accesibles para dichos alumnos. Emplear recursos
tecnoldgicos de fdcil acceso a los contenidos, puesto que navegar para encontrar toda la
informacién acopiada en los mismos es de vital importancia para los estudiantes con
problemas de audicién. Por lo que la informdtica como medio tecnoldgico deben
proporcionar formatos optativos para el sonido: subtitulos y lenguaje de sefias. Deben contar
con un lenguaje simple y definido, deben mostrar la informacion acerca de las advertencias
de forma insistente y disminuir la velocidad o dejar de brindar informacién. emplear
software especialmente implementado para el progreso del lenguaje verbal: estructura

morfosintictica de las oraciones, aspectos léxicos, lectura, comprensién lectora. Estos




cursos son atractivos y motivadores para este tipo de alumnos porque se basan bdsicamente
en la percepcidn motora y visual (Fiapas, 2011).

2238 srmneg:‘as metodologicas de evaluacion.

Para CREDA Tarragona (2014), estas son ciertas estrategias pedagdgicas de

valoracién a considerar a la hora de hacer juicio de valor al estudiante con sordera:

Proporcionar el enunciado de la prueba de evaluacién por escrito, ya que los
enunciados orales no garantizan la comprensién, mientras que la escritura si. Los docentes
deben asegurarse de que los educandos comprendan el enunciado y es positivo preparar
vocabulario de prueba con antelacion con el profesor. Los intérpretes podrin traducir las
declaraciones del examen al lenguaje de sefias para ayudar a comprender los requisitos del
examen. Los estudiantes sordos son evaluados en base al logro de las mismas metas que los
estudiantes oyentes, pero con planes individualizados para ciertas dreas o dreas. A veces,
una evaluacion mds condescendiente de los estudiantes sordos es una respuesta a acciones
compensatorias por no tener acceso a la informacion igual que sus pares oyentes. A fin de
evitarlo, se debe asegurar el camino a la informacién y luego se valorard por igual a los
estudiantes con discapacidad auditiva. Opeidn de dar més tiempo a los estudiantes sordos
para realizar exdmenes escritos. Este ajuste metodolégico responde a su necesidad especifica
de captar el significado textual (Marchesi, 1987).

En la prueba eserita, el aspecto de contenido es mds importante que el aspecto formal
o tipo de escritura. Para ello, los docentes deben esforzarse y prestar atencién a la
interpretacion de lo que hacen los alumnos y desconocer algunos aspectos morfosinticticos
o gramaticales utilizados en la escritura (Marchesi, 1987).

Elija, si el tema lo permite, utilizar una prueba de respuesta breve con un enunciado
breve. Este formato de la prueba es mds propicio para la capacidad de expresion de estos

estudiantes que los ensayos largos.




Si es necesario, se puede ofrecer a los estudiantes sordos que usen el lenguaje de
sefias para la evaluacion si su manifestacidn escrita es muy compleja. Un traductor que
intercederd entre un profesor y un educando con sordera la cual seguird su codigo de ética
jamds conseguird tornear las respuestas a favor del estudiante. El contenido de la evaluacidn
es el mismo que el de la evaluacién del grupo clase (Ulloa, et al. 2011).

2.2.3.9 Estrategias para favorecer la integracion social del alumno.

Las escuelas inclusivas promueven la pedagogia en valores en los demds educandos

de la institucidn educativa, incluyendo la solidaridad, la tolerancia y la aceptacidon de todos
los atributos de los demds. El papel del mentor es crucial , debe proporcionar alos estudiantes
un ambiente seguro y acogedor donde sea aceptado y apreciado para garantizar la confianza
en la comunicacidn con los demds. Los ttores deben evaluar el progreso del aprendizaje v
fortalecer la autonomia para que los estudiantes puedan desarrollar relaciones estables y
positivas con los demds y consigo mismos. Favorece la aceptacién de la sordera en los
alumnos, el reconocimiento con otros estudiantes, la solucidn de conflictos intemos, gracias
ala interrelacidn entre pares, y garantiza un mayor autoconcepto y autoestima. Las escuelas
grupales de habla inclusiva priorizan y ayudan a los estudiantes sordos con pérdida auditiva
severa y profunda. Facilitar la permuta de conocimientos, experiencias v afectos entre las
parentelas de los estudiantes con sordera a fin de brindar una excelente experiencia,
comprensién y punto de vista para el futuro del estado de su véstago. Estas situaciones
pueden ocurrir espontdneamente en la dindmica escolar o formalmente en una reunion
conjunta programada. Promover la conciencia y el respeto por la cultura Sorda entre
profesores v estudiantes oyentes. La razon y reverencia de la cultura por parte de la

comunidad educativa apoya a construir activamente la identidad personal de los alumnos

con discapacidad auditiva leve (Ulloa, et al. 2011).
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II. METODOS

Tipo de Investigacion

La investigacion bibliogrifica no experimental se ha empleado como tipo de
investigacion. Por lo que, ern;indez etal. (2014) aclara que, en ¢l tipo de investigacion, el
interés se centra en contemplar, comprar, analizar y elegir la informacién de interés
relacionada con un tema especifico (variable) u objeto de investigacion, derivada de
documentos fisicos y/o virtuales o fuente escrita.
Método de investigacidn

l método de investigacién utilizado en la experiencia actual es un método de

investigacidn descriptivo, involucrando el andlisis bibliogrifico/documental, que se refiere
al examen de diversas fuentes de literatura (va sean fisicas o virtuales) para conseguir
informacién importante que admita alcanzar los objetivos propuestos en el trabajo de la

investigacion (Herndndez et al., 2014).




III. CONCLUSIONES TEORICOS
Se identifican estrategias diddcticas para que los nifios con discapacidad auditiva
fortalezcan sus habilidades comunicativas y cognitivas para facilitar su inclusidn en el aula.
Estas estrategias estin diseniadas para facilitar la interaccidn de los nifios con discapacidad
auditiva con los maestros y compaiieros en el aula general, mejorando su desarrollo integral.
Luego de examinar la diferente literatura, algunos autores mencionan estrategias diddcticas
que posibilitan inclusi()n de nifios con discapacidad auditiva en el aula, las cuales se

pueden adaptar a las necesidades de cada poblacidn.

Estrategias como textos ilustrados, carteles animados, texios secuenciales,
integracién con TIC v actividades motrices para la comunicacién y el desarrollo deben
tenerse en cuenta en la ensefianza y aprendizaje de los nifios con discapacidad auditiva.
Finalmente, cabe sefialar que, como docentes en formacidn, esta revisién documental aporta

11
un caudal de conocimientos gbre la importancia de la diversidad y la inclusidn: ademds,

permite reflexionar sobre la forma en que se lleva a cabo el proceso de ensefianza en el aula

para mejorar a los docentes, de calidad y brindar una educacién oportuna e inclusiva.
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