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RESUMEN 

La intención de la actual investigación titulada Estilos de Aprendizaje y Rendimiento 

Académico en Matemática en Estudiantes de una Institución Educativa en Angaraes, 2023, 

es establecer una relación que pudiera existir entre variables de estilos de aprendizajes y 

rendimiento académico en matemática. La misma que se realizó con el enfoque cuantitativo, 

tipo y diseño de investigación básica, básica-correlacional y método hipotético deductivo. 

Con una muestra de treinta estudiantes, quienes respondieron al cuestionario sobre estilos de 

aprendizajes y se empleó el registro de calificaciones para el rendimiento académico, donde 

se empleó la encuesta como técnica. El proceso estadístico mostro los siguientes resultados 

que: Existe correlación significativa entre los estilos de aprendizajes y sus dimensiones; 

divergente, convergente, asimilador y acomodador, y rendimiento académico en matemática, 

y su competencia como dimensión; resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio en estudiantes en una institución educativa en Angaraes, 2023. 

 

Palabras claves: Estilos de aprendizaje, rendimiento académico, matemática, 

estudiantes 
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ABSTRACT 

The aim of the current research titled "Learning Styles and Academic Performance 

in Mathematics in Students of an Educational Institution in Angaraes, 2023" is to establish 

a potential relationship between variables of learning styles and academic performance in 

mathematics. The research was conducted using a quantitative approach, with a basic-

correlational research design and a hypothetical-deductive method. A sample of thirty 

students participated, responding to a questionnaire on learning styles, and academic 

performance was assessed using grade records. A survey was employed as the data 

collection technique. The statistical process revealed the following results: There is a 

significant correlation between learning styles and their dimensions - divergent, 

convergent, assimilative, and accommodative - and academic performance in 

mathematics, as well as their competence as a dimension - solving problems related to 

regularity, equivalence, and change in students in an educational institution in Angaraes, 

2023. 

 

Keywords: Learning styles, academic performance, mathematics, students.
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I. INTRODUCCIÓN 

Los desempeños académicos en matemáticas a escala global han sido 

minuciosamente examinados y comparados en las últimas décadas. La evaluación y 

confrontación de los logros en matemáticas entre distintos países proporcionan 

información crucial sobre la efectividad de los sistemas educativos, la preparación de los 

estudiantes y la competitividad global en los ámbitos académico y laboral.  

En este marco, los resultados de evaluaciones internacionales en matemáticas, así 

como el PISA ha adquirido una relevancia fundamental. Estas evaluaciones no solo 

evalúan el conocimiento matemático de los estudiantes, sino también su habilidad para 

aplicar conceptos y resolver problemas en situaciones del mundo real. 

Conforme al informe PISA 2019, estudiantes de diez países de América Latina 

recibieron calificaciones inferiores a nivel global, mostrando una marcada deficiencia en 

matemáticas y situándose en la categoría más baja de la escala de evaluación. La OCDE 

alerta sobre la carencia de habilidades esenciales para la educación secundaria en estos 

estudiantes, colocándolos en una situación de riesgo educativo. Algunos países, como 

Panamá y República Dominicana, tuvieron un desempeño tan deficiente que se estableció 

un nivel adicional denominado "Por debajo de Nivel uno". Únicamente Uruguay, Chile, 

México y Costa Rica lograron que al menos el 40% de sus estudiantes superaran el nivel 

mínimo. La enseñanza centrada en la memorización de fórmulas sin fomentar la 

aplicación contextual y la extrapolación es una causa principal del rendimiento deficiente, 

resultando en brechas de conocimiento. Este hecho subraya la necesidad de promover 

habilidades de pensamiento crítico en lugar de depender únicamente de la búsqueda de 

fórmulas en la red (Coley, 2022). 

Este análisis comparativo permite identificar tendencias, desafíos comunes y mejores 

prácticas en la enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas a nivel global. Además, 

proporciona a los responsables de la toma de decisiones en educación información crucial 

para mejorar los programas curriculares, los métodos de enseñanza y las políticas 

educativas en busca de elevar los niveles de competencia matemática y, por ende, la 

preparación de los estudiantes para un mundo cada vez más exigente y tecnológico. 
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En Perú, diversas evaluaciones nacionales e internacionales, como el PISA y la ECE 

han proporcionado valiosos datos sobre los niveles de competencia en matemáticas de los 

estudiantes. Estas evaluaciones no solo miden el conocimiento de conceptos matemáticos, 

sino también la capacidad de aplicarlos en situaciones cotidianas y complejas. 

El análisis de los rendimientos académicos en matemáticas a nivel peruano permite 

identificar áreas de mejora, desafíos específicos y brechas en el aprendizaje. Estos datos 

son cruciales para informar la formulación de políticas educativas, ajustar los currículos 

escolares, mejorar las metodologías de enseñanza y promover la capacitación docente. 

Al comprender los rendimientos académicos en matemáticas a nivel del Perú, se 

busca garantizar que los estudiantes adquieran habilidades sólidas en esta disciplina, 

permitiendo así su participación activa y con éxito en la creación de una sociedad con 

discernimiento y la creación de una nación más competitiva y desarrollada. 

La Evaluación Muestral de Estudiantes (EM) 2022 evidencia una regresión en los 

logros educativos respecto a 2019 en la mayoría de las áreas evaluadas. Únicamente la 

competencia lectora en segundo grado de primaria mantiene la media del año 2019, 

atribuible al desempeño sobresaliente de instituciones educativas de carácter privado. En 

el nivel de sexto grado de primaria, el veinticinco por ciento de los estudiantes alcanza el 

nivel Satisfactorio en Lectura y el quince por ciento en Matemáticas, siendo más 

destacado este rendimiento en instituciones educativas privadas y entornos urbanos. Se 

observa una disparidad de género en Matemáticas favoreciendo a los varones, y un 

aumento en las brechas entre instituciones educativas de carácter público y privado, así 

como entre ámbitos urbanos y rurales. Las regiones de Tacna, Moquegua y Arequipa 

exhiben un desempeño superior, mientras que Matemáticas experimenta la mayor 

disminución en los logros de aprendizaje. En el año 2022, en diversas áreas evaluadas, se 

observa una disminución en el porcentaje de alumnos que obtienen el rango destacado en 

comparación con 2019 (MINEDU, 2023). 

El rendimiento académico en matemáticas en la institución educativa secundaria 

Daniel Alcides Carrión de la provincia de Angaraes – Huancavelica es una preocupación 

fundamental en el contexto de la educación. La competencia matemática resulta 
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fundamental para el crecimiento completo de los alumnos y su preparación para la vida 

profesional y académica. Sin embargo, en esta institución educativa específica, se ha 

detectado una problemática persistente relacionada con el bajo rendimiento en 

matemáticas. 

El análisis de los resultados históricos de las evaluaciones internas y externas, como 

exámenes, pruebas estandarizadas y otras mediciones de desempeño, revela una tendencia 

decreciente en el rendimiento en matemáticas. Esto indica una brecha entre los objetivos 

curriculares propuestos y la adquisición efectiva de habilidades y conocimientos 

matemáticos por parte de los estudiantes. 

Además, se observa una variabilidad significativa en el rendimiento entre los 

distintos grados, lo que sugiere que la transición entre etapas educativas podría estar 

influyendo en la comprensión y el desempeño matemático de los estudiantes. Los 

estudiantes de secundaria pueden enfrentar desafíos adicionales en su adaptación a un 

currículo más complejo y abstracciones matemáticas. 

Los factores asociados a esta problemática podrían incluir la calidad de la enseñanza, 

la idoneidad de los materiales didácticos, la formación docente, las metodologías de 

enseñanza y el apoyo institucional. Asimismo, la motivación de los estudiantes, su 

contexto socioeconómico y cultural, y las expectativas individuales también pueden 

influir en su rendimiento en matemáticas. 

Partiendo de ello a continuación, se presenta el siguiente problema: ¿Cuál es la 

relación entre estilos de aprendizajes con rendimiento académico en matemática en una 

institución educativa en Angaraes, 2023? 

Por otra parte, se plantea los siguientes problemas específicos: 

¿Cómo se relacionan el estilo divergente con rendimiento académico en matemática 

entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023? 

¿Cómo se relacionan el estilo convergente con rendimiento académico en 

matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023? 
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¿Cómo se relacionan el estilo asimilador con rendimiento académico en matemática 

entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023? 

¿Cómo se relacionan el estilo acomodador con rendimiento académico en 

matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023? 

Este estudio está fundamentado en la estructura propuesta por Kolb, orientado al 

conocimiento los diversos estilos de aprendizajes (divergentes, convergentes, 

asimiladores y acomodadores) con el propósito de potenciar el desempeño académico de 

los alumnos y cumplir con los estándares de aprendizaje para cada etapa educativa, 

reduciendo la proporción de las categorías de logros "inicio-proceso" (Kiliç, 2022). 

En términos de la metodología empleada, el análisis de las formas de aprendizajes de 

los educandos puede ser una herramienta valiosa para comprender cómo prefieren abordar 

y asimilar la información. Esta comprensión puede vincularse con su desempeño 

académico, permitiendo establecer conexiones significativas entre sus preferencias de 

aprendizaje y su rendimiento en el ámbito educativo, ya que cada estudiante tiene formas 

distintas de aprender. Esto nos posibilitará considerar las formas de aprendizaje de los 

estudiantes para evaluar sus desafíos. Asimismo, brindará a los docentes la oportunidad 

de enfocarse en comprender las particularidades de sus alumnos, reconociendo sus estilos 

de aprendizaje, para aplicar las estrategias adecuadas que conduzcan a este objetivo. 

Además, permitirá a las instituciones educativas integrar investigaciones en sus 

jornadas pedagógicas y períodos de reflexión en pos de mejorar los procesos de 

enseñanza-aprendizaje.  

Como objetivo general es manifestar la relación entre estilo de aprendizaje con 

rendimiento académico en matemática en una institución educativa en Angaraes, 2023. 

Además, se plantean los siguientes objetivos específicos: 

Determinar la relación de los estilos convergentes con rendimiento académico en 

matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

Determinar la relación de los estilos divergentes con rendimiento académico en 

matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 
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Determinar la relación de los estilos de asimilación con rendimiento académico en 

matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

Determinar la relación de los estilos de acomodación con rendimiento académico en 

matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

Igualmente, nos planteamos la hipótesis general, Hi: Los estilos de aprendizajes se 

relacionan significativamente con rendimiento académico en matemática en una 

institución educativa en Angaraes, 2023; y H0: Los estilos de aprendizajes no se 

relacionan significativamente con rendimiento académico en matemática en una 

institución educativa en Angaraes, 2023.  

Así mismo, como hipótesis especificas: 

1) Hi: Los estilos divergentes se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

H0: Los estilos divergentes no se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

2) Hi: Los estilos convergentes se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

H0: Los estilos convergentes no se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 

2023.3) Hi: Los estilos de asimilación se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

H0: Los estilos de asimilación no se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 

2023.4) Hi: Los estilos de acomodación se relacionan significantemente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023.  

H0: Los estilos de acomodación no se relacionan significantemente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

Como antecedentes incluimos tres trabajos de indagación para los contextos; 

Internacionales, nacionales y locales. 
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Contexto internacional, Barrerra (2020), investigo sobre descripción de las 

preferencias de estilos de aprendizajes en estudiantes de enseñanza media en instituciones 

educativas privadas y gubernamentales de la localidad de Ibagué, por la Universidad 

Antonio Nariño – Colombia, enfoque cuantitativo, diseño trasversal, muestra de 

doscientos estudiantes, tecnica la encuesta e instrumento cuestionario, se concluyo; En 

los resultados obtenidos, se destaca la presencia de pruebas significativas con respecto a 

los cuatro estilos de aprendizajes analizados según el CAMEA-40 en los alumnos de 

instituciones educativas públicas y privadas. Igualmente, se pudo identificar que los 

estilos de aprendizajes más predominantes entre los alumnos fueron el Pragmático, 

Teórico y Reflexivo, tanto en décimo grado como en onceavo, evidenciando un 

desempeño superior en los alumnos. 

Alvear y otros (2021), indagaron sobre evaluación de los estilos de aprendizajes por 

parte de los maestros de los primeros grados de educación básica para mejorar la 

comprensión de los lectores, Universidad Católica de la Santísima Concepción – Chile, 

enfoque cuantitativo de naturaleza descriptiva, sin experimentación y de corte 

transversal., veintidos como muestra, tecnica e instrumento la encuesta y el custionario, 

concluyeron; Los resultados reflejan que los educadores reconocen la relevancia de los 

estilos de aprendizajes y le otorgan un valor significativo. Sin embargo, es necesario 

fortalecer el conocimiento de estrategias asociadas a los estilos de aprendizajes visual, 

auditivo y kinestésico (VAK). Las conclusiones abordan los objetivos, centrándose en el 

estilo de aprendizaje VAK y estrategias para mejorar la comprensión lectora según este 

estilo. Se comprende cómo los docentes aplican tácticas específicas. 

Llerena (2023), investigo sobre Prácticas de estudio y estilo de aprendizajes en 

alumnos de octavo grado de Educación General Básica en las secciones C y D en el turno 

vespertino de la Unidad Educativa Joaquín Arias, Universidad Tecnica de Ambato – 

Ecuador, enfoque mixto que abarca un nivel de investigación exploratoria, descriptiva y 

correlacional, con una muestra de ochenta, se empleo la encuesta y el cuestionario como 

tecnica e instrumento, se concluyo; se encontró una conexión relevante entre las variables 

examinadas a través del análisis estadístico de Pearson, confirmando la hipótesis 

alternativa y rechazando la hipótesis nula. 
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Contexto nacional, Silva (2019), indago sobre Estilo de aprendizajes y desempeño 

académico en alumnos de la Universidad Nacional de Tumbes, año 2019, en la 

Universidad de Piura - Perú. Cuantitativo como enfoque, adoptando un diseño transversal 

correlacional no experimental, tecnica e instrumento la encuesta y el custionario, secenta 

como muestra. Determinando que hay una correlación entre estilos de aprendizajes activo 

con los desempeños académicos. Este descubrimiento posiblemente se relaciona con la 

naturaleza educativa en el ámbito de la salud, donde gran parte de la enseñanza es 

interactiva y práctica, impactando en la inclinación hacia el estilo de aprendizaje activo. 

Ramos (2021), indago sobre estilos de aprendizajes de los alumnos del CEBA en 

Churcampa, pertenecientes a la Universidad Nacional de Huancavelica – Perú, la 

investigación es cuantitativa de tipo básica, de nivel descriptivo y de diseño descriptivo, 

con una muestra de ciento catorce, tecnica la observacion e instrumento la lista de cotejos, 

concluyendo; En relación a las preferencias de estilos de aprendizajes, se identificó que 

el estilo kinestésico fue el más predominante, obteniendo un cálculo medio de cuatro 

coma secenta y siete. Los estilos visuales obtuvo una preferencia media de cuatro coma 

cincuenta y dos, seguido del estilo auditivo con 4.28. Indica los educandos adquieren 

conocimientos por medio de los movimientos y las manipulaciones, considerándolos 

fundamentales en su proceso de aprendizaje. Aun así, emplean también estilos visual y 

auditivo para mejorar su comprensión. 

Mormontoy (2022), realizo el estudio de Vínculo entre los rendimientos académicos 

y los ingresos salariales entre graduados de la Facultad de Economía, Administración y 

Contabilidad en la Universidad Andina del Cusco. Investigación realizada en la 

Universidad Andina del Cusco – Peru, enfoque basado en datos cuantitativos, utilizando 

un diseño no experimental y abordaje correlacional., con una muestra de trecientos 

dieciocho, tecnica e instrumento la encuesta y el cuestionario, se concluye; La 

investigación evidenció una fuerte y relevante asociación entre el rendimiento académico 

y los ingresos de graduados de 2016 a 2019, demostrada por una correlación de Pearson 

de 0.970. Se constató también una relación entre habilidades cognitivas y salarios, con 

una correlación Pearson de 0.849. Aunque no altamente significativa, se encontró una 

relación directa entre habilidades no cognitivas, promedio académico y salarios de los 

graduados. 
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Contexto local, Chura (2019), indago sobre Vínculo entre estilos de aprendizajes y 

el nivel de logro académico en alumnos de primaria en Pisacoma - Puno, Universidad 

Católica los Ángeles de Chimbote, diseño no experimental, correlacional y cuantitativo, 

diecisiete como muestra, tecnica e instrumento encuesta y el cuestionario, En este estudio 

se estableció una relación entre las preferencias de aprendizajes y el desempeño 

académico. Se subrayó la prevalencia del estilo kinestésico. Se recomienda aplicar 

enfoques pedagógicos más eficaces para favorecer el progreso óptimo de habilidades. 

Surco (2021), indago sobre Estilos de aprendizajes y rendimiento académico en el 

ámbito de Ciencias Sociales en estudiantes de cuarto año de educación secundaria en la 

Institución Educativa Secundaria Potoni, ubicada en el distrito de Sina, provincia de San 

Antonio de Putina, región Puno, durante el año 2020. Investigación llevada a cabo por la 

Universidad Alas Peruanas, tipo y diseño cuantitativo no experimental transeccional, 

descriptivo correlacional, con una muestra de cuarenta y tres, tecnica e instrumento la 

encuesta y el cuestionario, se concluye que el análisis descriptivo indica que el estilo de 

aprendizajes, prevalece el nivel medio, representando más del cuarenta por ciento de la 

población. Con respecto a la segunda variable, el porcentaje más alto corresponde al nivel 

"En proceso", alcanzando un 47%. Las pruebas específicas de hipótesis revelan un indice 

de relación de Spearman superior a 0,4, con una significancia calculada de 0,008, que es 

menor que 0,05. Estos resultados confirman una correlación positiva entre cada 

dimensión y la segunda variable. En resumen, estos datos confirman una conexión 

importante entre estilos de aprendizajes y el desempeño académico en ciencias sociales, 

validando así la hipótesis general de este estudio. 

Luque (2021), indago sobre Postura corporal con los rendimientos académicos en 

escolares de quinto grado de primaria en la Institución Educativa María Auxiliadora de 

Puno, Universidad Continental – Peru, tipo y diseño; basica correlacional y transversal, 

con una muestra de veinticinco, tecnica e instrumento; encuesta y el cuestionario, se 

encontró una relación entre la postura fisica y el rendimiento académico, con un valor p 

de 0,001. 

Variable estilos de aprendizajes, según Rodriguez (2020), en la década de los 70, 

David Kolb propuso que la experiencia abarca una amplia gama de actividades que 
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facilitan el aprendizaje. Sostenía que el aprendizaje está intrínsecamente relacionado con 

la experiencia vivida y se compone de cuatro fases, que incluyen, por ejemplo, la 

experiencia concreta, una reflexión observativa, la abstracción conceptual y una 

experimentación activa. Con esta concepción, Kolb demostró que las personas no 

aprenden de la misma manera; algunos requieren experiencias concretas, otros recurren a 

fuentes abstractas, algunos disfrutan del pensamiento creativo y las ideas espontáneas, 

mientras que otros necesitan una planificación cuidadosa, y algunos aprenden mediante 

ensayo y error. 

El modelo de Kolb sugiere que el viaje del aprendizaje está compuesto por etapas 

distintas. Comienza con la experiencia de primera mano de un individuo, seguida de un 

examen reflexivo, y avanza hacia la formación y utilización de ideas abstractas. Este 

marco enfatiza cómo los estudiantes perciben y manejan la información. Kolb presenta 

dos conjuntos de elementos opuestos: experiencia concreta versus conceptualización 

abstracta en términos de percepción, y experiencia de aprendizaje activo versus 

observación reflexiva para el procesamiento. De acuerdo con esta categorización, los 

estudiantes se dividen en cuatro grupos: divergentes, convergentes, asimiladores y 

acomodadores. Los divergentes analizan los problemas desde múltiples perspectivas y 

diseñan diversos enfoques para su resolución. Los convergentes aplican modelos y 

teorías, basando su razonamiento en hipótesis y deducciones que validan posteriormente. 

Los asimiladores utilizan lógica y razonamiento inductivo, explorando varias ideas para 

fundamentar un principio común. Por otro lado, los acomodadores confían en la intuición 

e implementan un enfoque de ensayo y error en sus esfuerzos de aprendizaje (Marquez y 

otros, 2022). 

Según Kiliç (2022), los estilos de aprendizaje desarrollada por David Kolb tiene un 

importante lugar en la literatura de ciencias de la educación, la herramienta de evaluación 

de estilos de aprendizajes desarrollada por Kolb, conocida como KLSI se distingue de 

otras evaluaciones de estilos de aprendizajes y pruebas de personalidad, porque se basa 

en una teoría integral del aprendizaje y desarrollo. Kolb basa su modelo en cómo las 

experiencias humanas se transforman en conceptos y cómo Las transformaciones ayudan 

a las personas a seleccionar nuevas experiencias. 
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Kolb explica el aprendizaje como un ciclo recurrente de fases que se fundamenta en 

la experiencia, incluyendo lo concreto, la observación, lo abstracto y la acción. En la 

experiencia concreta, el estudiante aprende a través de los sentimientos y el uso de los 

sentidos. En la etapa de observación, el estudiante aprende a través del observador. En la 

etapa de conceptualización abstracta, el estudiante interpreta información y hace 

conexiones entre lo que saben y su experiencia pasada. Finalmente, en la etapa de 

experimentación activa, el estudiante aprende realizando tareas prácticas, es decir, 

utilizando el activo forma de aprendizaje. Kolb también define cuatro estilos de 

aprendizaje: Acomodador, Asimilador, convergente y divergente (Campos y otros, 2022). 

El modelo de estilo de aprendizaje de Kolb y la teoría del aprendizaje experiencial 

se basan en la investigación de Dewey, que ve la experiencia como la base del 

aprendizaje, Lewin, que enfatiza el valor de la implicación activa de las personas en el 

proceso de adquisicion de conocimientos, y Piaget, que ve la inteligencia como algo más 

que una cualidad innata, sino también como el resultado de las interacciones entre las 

personas y su entorno. Los aspectos de comprensión y transformación que Kolb muestra 

sobre los estilos de aprendizaje están representados por el ciclo de cuatro pasos como: 

Experiencia Concreta (CE), Observación Reflexiva (RO), Conceptualización Abstracta 

(AC) y Experimentación Activa (AE). En general, la experiencia concreta requiere un 

compromiso individual completo en una actividad, la observación reflexiva requiere el 

desarrollo de varios puntos de vista, la conceptualización abstracta requiere la adquisición 

de información teórica y la EA requiere la aplicación del conocimiento. Los alumnos 

pueden clasificarse como Divergente, Asimilador, Convergente o Acomodador en 

función de un perfil visual que se muestra en la Cuadrícula de tipos de estilo de 

aprendizaje. La mezcla de Experiencia Concreta (CE) y Observación Reflexiva (RO) crea 

el estilo de aprendizaje divergente. Los divergentes pueden ver ciertos eventos desde 

diferentes ángulos y, en cualquier caso, prefieren observar en lugar de tomar medidas 

inmediatas. Los estudiantes con este estilo de aprendizaje se caracterizan por ser 

imaginativos y emotivos, y les gusta generar ideas mediante el uso de su imaginación, 

percepción, identificación de problemas, análisis desde muchos ángulos y adaptación. 

Los puntos débiles se expresan como dificultades para hacer juicios, seleccionar entre 

opciones e incluso no evaluar las posibilidades de aprendizaje. Tanto la experimentación 
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activa (AE) como la observación reflexiva (RO) caen bajo el estilo de aprendizaje 

asimilador. Los asimiladores son muy buenos para combinar grandes cantidades de 

información en un todo lógico. Se ha demostrado que los estudiantes que aprenden por 

asimilación son capaces de planificar y reconocer problemas, pero con frecuencia luchan 

por implementar una estrategia sistemática en entornos prácticos. Se les dice que 

necesitan mejorar en la adquisición de datos y la elaboración de modelos conceptuales, la 

prueba de ideas e hipótesis, y tener en cuenta las probabilidades en lugar de solo las 

circunstancias actuales. Los estudiantes asimiladores generalmente se concentran en 

conceptos e ideas abstractas, aprenden escuchando y observando, y consideran a sus 

maestros como las fuentes de información más confiables. La combinación de la 

conceptualización abstracta (AC) y la experimentación activa (AE) da como resultado un 

estilo de aprendizaje convergente. Ellos son los practicantes de la idea. Se destaca que 

estas personas son capaces de análisis lógico avanzado y razonamiento deductivo, tienen 

habilidades adecuadas preferentemente abordan dificultades técnicas en lugar de 

enfrentar desafíos en las relaciones sociales, destacando en la toma de decisiones y la 

resolución de problemas. La combinación de AE y Concrete Experience (CE) da como 

resultado un estilo de aprendizaje acomodativo. Los acomodadores pueden usar sus 

experiencias previas para su ventaja. Estos estudiantes poseen cualidades de liderazgo, 

favorecen las interacciones interpersonales y buscan el conocimiento personal de otras 

personas por encima de las respuestas técnicas. Son considerados inquisitivos e 

investigadores, y son notables por su iniciativa, adaptabilidad y apertura mental (Mehni 

y otros, 2023). 

Dimensiones; Divergente, convergente, asimiliador y acomodador. 

a) Estilo divergente (sentir y observar - CE / RO) - Estas personas poseen la habilidad 

de visualizar situaciones desde diversas perspectivas y son perceptivas. Prefieren la 

observación activa en lugar de la acción directa, optando por reunir información e 

imaginar soluciones para los problemas. Sobresalen en examinar situaciones concretas 

desde múltiples ángulos, y Kolb denominó a este estilo "Divergente" porque demuestran 

un rendimiento superior en contextos que demandan la generación de ideas, como las 

sesiones de lluvia de ideas. Los individuos con un estilo de aprendizaje divergente 

manifiestan una amplia gama de intereses culturales y disfrutan recopilando información. 
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Muestran interés en mostrar imaginación, expresion, y suelen destacar en las artes. Estos 

individuos prefieren trabajar en equipo, están abiertos a escuchar a otros y valoran los 

comentarios personales (Business Balls, 2020). 

b) Estilo de Asimilación (observar y pensar - AC/RO) - La inclinación de aprendizaje 

hacia la asimilación se caracteriza por un enfoque lógico y preciso. Para estas personas, 

las ideas y conceptos tienen mayor relevancia que las interacciones sociales. Tienen 

preferencia por entender a través de una argumentación en vez de a través de experiencias 

prácticas. Sobresalen en comprender minuciosamente una extensa variedad de 

información y tienen la destreza de estructurarla de manera lógica y comprensible. 

Aquellos con un estilo de asimilación muestran un menor enfoque en las relaciones 

interpersonales y un mayor interés en ideas y conceptos abstractos. Suelen sentirse 

atraídos por teorías sólidas desde una perspectiva lógica, en contraste con enfoques 

basados en la utilidad práctica. Este estilo de aprendizaje resulta crucial para el éxito en 

profesiones relacionadas con la información y las ciencias. En contextos de aprendizaje 

formal, prefieren lecturas, conferencias, explorar modelos analíticos y disponer de tiempo 

para reflexionar sobre los conceptos (Business Balls, 2020). 

c) Estilo Convergente (hacer y pensar - AC/AE) - Aquellas personas que tienen un 

estilo de aprendizaje convergente son expertas en resolver problemas y emplean su 

aprendizaje para hallar soluciones a situaciones prácticas. Tienen una preferencia por 

tareas técnicas y muestran menos interés en aspectos interpersonales y relaciones 

humanas. Estos individuos sobresalen en identificar aplicaciones prácticas para ideas y 

teorías. Tienen la capacidad de abordar problemas y tomar decisiones al encontrar 

soluciones a preguntas y situaciones problemáticas. El estilo de aprendizaje convergente 

atrae más a estas personas hacia tareas y desafíos técnicos en lugar de cuestiones sociales 

o interpersonales. Este estilo facilita el desarrollo de habilidades relacionadas a la 

tecnología. Quienes adoptan este estilo disfrutan explorando novedosas ideas, realizando 

simulaciones y aplicando conceptos de manera prácticas (Business Balls, 2020). 

d) Estilo Acomodador (hacer y sentir - CE / AE) - El estilo de aprendizaje 

acomodador se caracteriza por ser "práctico" y se fundamenta en la intuición en lugar de 

la lógica. Aquellas personas que se identifican con este estilo tienden a analizar las 



25 

 

acciones de otros y eligen un enfoque basado en la práctica y la experiencia. Suelen 

sentirse atraídas por retos novedosos y vivencias, así como por llevar a cabo planes. Con 

frecuencia, proceden guiadas por un instinto visceral en lugar de un análisis lógico. 

Quienes tienen este estilo tienden a confiar en la información proporcionada por otros 

antes de realizar su propia evaluación. Este enfoque de adquisición de conocimientos es 

común y útil en roles que requieren acción y proactividad. Las personas con un estilo 

acomodador optan por colaborar en equipo para lograr objetivos. Definen propósitos 

involucrándose rápidamente en el terreno, experimentando diversas estrategias para 

obtener un propósito (Business Balls, 2020). 

Variable Rendimiento académico en matemática 

Teorías de enseñanza y aprendizaje: según Dakwar (2022), Teoría del conductismo, 

en esencia, esta teoría se centra en la enseñanza de hechos y qué información se necesita 

para comprender los conceptos. Los aprendices conductistas ven la mente como una caja 

negra donde se puede observar una respuesta a un estímulo de manera cuantitativa 

mientras ignoran por completo el efecto de los procesos de pensamiento que están 

ocurriendo en la mente. 

Teoría del cognitivismo: Esta teoría considera el aprendizaje como un proceso 

interno que consiste en memorizar, pensar y reflexionar, así como aspectos de abstracción 

y motivación. También implica recibir información, almacenar la información y transferir 

la información a recuerdos a corto y largo plazo, por medio de diferentes procesos 

mentales. La teoría del cognitivismo toma diferentes estilos de aprendizaje e incluye 

varias estrategias de aprendizaje porque los estudiantes perciben, interactúan y responden 

a los materiales de aprendizaje de manera diferente. 

Teoría del constructivismo: La esencia de esta teoría enfatiza la aplicación del 

material aprendido en clase en el mundo real. En particular, la teoría constructivista de 

Bruner se fundamenta en el análisis de los procesos cognitivos. Un aspecto principal de 

la teoría de Bruner es que los estudiantes construyen nuevas ideas o conceptos sobre la 

base de su conocimiento actual y pasado. Los componentes cognitivos se utilizan para 

dar significado y organización a las experiencias actuales y pasadas y permitir que el 
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alumno vaya más allá de la información proporcionada. La tarea del instructor es traducir 

la nueva información de aprendizaje a un formato adecuado para el estado actual de 

comprensión y organización del alumno en forma de espiral para que los alumnos 

continúen construyendo sobre lo que han aprendido previamente.  

El rendimiento académico se refiere al nivel de éxito que un estudiante logra en sus 

estudios, ya sea en la escuela, instituto, universidad u otros contextos educativos. Este 

rendimiento se evalúa a través de diversos indicadores, como calificaciones, puntajes en 

exámenes, participación en clase y logros académicos en general. 

El rendimiento académico es influenciado por una serie de factores que pueden ser 

internos o externos. Entre los factores internos se incluyen la motivación, la dedicación, 

la capacidad de concentración, la organización, la comprensión del material de estudio y 

las habilidades de estudio. Por otro lado, los factores externos pueden ser el entorno 

familiar, el entorno escolar, los recursos disponibles, la calidad de la enseñanza y las 

oportunidades educativas. 

Es importante tener en cuenta que el rendimiento académico no se limita únicamente 

a las calificaciones. Si bien las calificaciones son un indicador comúnmente utilizado para 

medir el rendimiento, también es fundamental considerar el aprendizaje, la comprensión 

del material, el desarrollo de habilidades críticas y analíticas, la creatividad, la 

comunicación efectiva y la capacidad para aplicar el conocimiento en situaciones 

prácticas. 

Para mejorar el rendimiento académico, es esencial establecer metas realistas, crear 

un plan de estudio efectivo, mantener una rutina de estudio consistente, buscar ayuda 

cuando sea necesario, participar activamente en clase, hacer uso de recursos educativos 

adicionales y mantener un equilibrio entre el estudio y otras actividades. 

Además, es fundamental fomentar un entorno de apoyo que motive al estudiante a 

alcanzar su máximo potencial académico. Los padres, educadores y otros miembros de la 

comunidad educativa juegan un papel crucial en este aspecto, brindando el apoyo 

emocional y académico necesario para impulsar el rendimiento y el éxito educativo de 

los estudiantes (OpenAI, 2021). 
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Dimensión, Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio. Conforme 

al MINEDU (2023), implica que el alumno alcance identificar simetrías, reconocer 

patrones regulares y comprender los cambios de una magnitud en relación con otra, 

mediante el uso de reglas generales. Estas reglas le permitirán descubrir valores 

desconocidos, establecer limitaciones y hacer anticipaciones sobre cómo se comportará 

un fenómeno. Para lograr este objetivo, se plantean ecuaciones, inecuaciones y funciones, 

utilizando una variedad de estrategias, métodos y propiedades para su resolución, 

representación gráfica y manipulación de expresiones simbólicas. Además, se emplea el 

razonamiento inductivo y deductivo para deducir principios generales a partir de 

ejemplos, características y casos contradictorios. Esta habilidad requiere la combinación 

de las siguientes habilidades: 

Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y gráficas; Indica transformar 

los datos e incógnitas de un problema, junto con sus relaciones y variables, en una 

representación gráfica o algebraica que exponga de manera global la interacción entre 

estos elementos. Asimismo, implica crear interrogantes o problemas a partir de una 

situación o una expresión específica y valorar la expresión o resultado generado en 

Relación con las condiciones particulares de la situación presentada. 

Comunica su comprensión sobre las relaciones algebraicas;  

a través de la creación de vínculos entre ellos, el uso del lenguaje algebraico y diversas 

representaciones busca demostrar una comprensión del pensamiento, idea o propiedades 

conectadas a patrones, funciones, ecuaciones y desigualdades. También implica la 

interpretación de datos con contenido algebraico. 

Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales; 

implica elegir, modificar, combinar o ampliar métodos, estrategias y características 

particulares para hacer ecuaciones, desigualdades y expresiones simbólicas más simples 

o diferentes. Esto facilita la representación gráfica de líneas, parábolas y otras formas, 

además de establecer dominios, rangos y resolver ecuaciones. 

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia; para hacer esto, 

se deben crear enunciados relacionadas con variables, reglas algebraicas y atributos 
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algebraicos. Además, se debe establecer una regla general mediante el razonamiento 

inductivo y luego se deben probar y validar nuevas propiedades y relaciones mediante el 

razonamiento deductivo. 

Descripción del nivel de competencia al final del ciclo VII: Los educandos abordan 

problemas que implican el análisis de cambios y regularidades periódicos o continuos 

entre cantidades, valores y expresiones. Estos se traducen en expresiones algebraicas que 

abarcan principios generales, como secuencias geométricas, sistemas de ecuaciones 

lineales, ecuaciones cuadráticas, ecuaciones exponenciales y funciones. Evalúan si la 

expresión algebraica representa adecuadamente las condiciones del problema. 

Demuestran comprensión de conceptos como reglas para formar progresiones y 

secuencias geométricas, resolución de ecuaciones y desigualdades lineales, así como las 

diferencias entre funciones lineales y cuadráticas/exponenciales y sus parámetros. 

Utilizan estos conceptos para interpretar afirmaciones, textos o fuentes de información 

mediante lenguaje y gráficos matemáticos. Seleccionan, combinan y adaptan diversos 

recursos, estrategias y procedimientos matemáticos para determinar términos 

desconocidos en progresiones geométricas, resolver ecuaciones lineales o cuadráticas y 

simplificar expresiones mediante identidades algebraicas. Evalúan y eligen la mejor 

solución según la situación del problema. Plantean afirmaciones opuestas o casos 

especiales que se aplican a expresiones algebraicas y al comportamiento de variables. 

Utilizan contraejemplos y propiedades matemáticas para verificar o refutar la validez de 

estas afirmaciones (MINEDU, 2023). 
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II. METODOLOGÍA  

2.1. Enfoque y tipo 

El enfoque utilizado sigue una metodología cuantitativa, según la definición de 

Mason y colaboradores (2013). Este enfoque se caracteriza por ser objetivo y deductivo, 

fundamentándose en la cuantificación numérica y la generalización de los hallazgos. Los 

métodos cuantitativos se emplean para verificar conceptos, construcciones e hipótesis 

previamente definidas que forman parte de una teoría. 

Según la definición proporcionada por MSEd (2023), un estudio correlacional 

representa un diseño de investigación que examina las relaciones entre dos o más 

variables. Estos estudios no son experimentales, lo que implica que el investigador no 

manipula ni controla ninguna de las variables. Para este estudio en particular, se determina 

que el tipo de enfoque es correlacional básico. 

2.2. Método de investigación 

La metodología que se aplicará es el método hipotético-deductivo, según la 

descripción de Lawson (2015). Este enfoque, a veces referido como método científico, 

representa un patrón cíclico de observación y razonamiento utilizado para generar y poner 

a prueba explicaciones propuestas, es decir, hipótesis y/o teorías, para fenómenos 

desconcertantes en la naturaleza. El propósito fundamental de este método es deducir 

conocimiento valioso, donde las causas se identifican de manera que permitan realizar 

predicciones fiables sobre eventos futuros. 

2.3. Diseño de investigación 

Conforme a la explicación de Pankajakshan y Vidhukumar (2019), se entiende por 

investigación no experimental aquella que no implica la manipulación de una variable 

independiente. En lugar de alterar una variable independiente, los investigadores que 

llevan a cabo este tipo de investigaciones simplemente realizan mediciones de las 

variables tal como se presentan de forma natural, ya sea en un entorno de laboratorio o en 

situaciones de la vida real. En resumen, este tipo de diseño se clasifica como no 

experimental. 
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El modelo de diseño se muestra a continuación: 

 

 

 

 

 

 

 

 

Donde:  

m: muestra 

v1: Estilos de aprendizaje 

v2: Rendimiento académico 

r: coeficiente de relación  

2.4. Población, muestra y muestreo 

Población. Siguiendo la definición de Villaciervos (2016), se refiere al conjunto de 

elementos que incluye las particularidades que son relevantes para un estudio 

específico. En nuestro caso, este conjunto estará conformado por noventa estudiantes 

que cursan el tercer grado en una Institución Educativa Secundaria en Angaraes en 

el año 2023. 

Tabla 1  

Población Estudiantil 

 

Grados Sección 
Sexo N° de 

Estudiantes F M 

Tercero A 17 13 30 

Tercero B 19 11 30 

Tercero C 15 15 30 

Total    90 
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Muestra. Siguiendo la explicación de Villaciervos (2016), la muestra se refiere a la 

porción representativa de una población, que debe reflejar de la mejor manera posible 

las características de la población en cuestión. En este contexto, la muestra estará 

compuesta por treinta estudiantes que cursan el tercer grado en una Institución 

Educativa Secundaria en Angaraes durante el año 2023. Este tipo de muestreo no 

probabilístico intencional se llevó a cabo basándose en el juicio de los investigadores, 

quienes evaluaron las circunstancias para realizarlo. 

Tabla 2  

Muestra De Estudio 

 

 

2.5. Técnica e instrumento de recolección de datos 

Técnica. El método utilizado en este estudio fue la encuesta, tal como lo describe 

Indeed (2022). Las encuestas permiten a los investigadores recolectar información 

relacionada con un área específica de interés. 

Instrumentos. Siguiendo la explicación de Taherdoost (2016), se empleó un 

cuestionario como herramienta de investigación. Este cuestionario consta de una 

serie de preguntas diseñadas para recopilar información valiosa de los encuestados. 

Estas preguntas pueden ser en formato escrito u oral y se presentan de manera similar 

a una entrevista. Además del cuestionario, se utilizó el registro de notas como otro 

instrumento, meticulosamente estructurado para reflejar el contenido de las variables 

y facilitar su medición. En este contexto, se diseñó un cuestionario específico para 

evaluar los estilos de aprendizajes, mientras que para medir el rendimiento 

académico se recurrió al registro de notas basado en indicadores previamente 

establecidos. 

2.6.  Técnicas de procesamiento y análisis de datos  

Grados Sección 
Sexo N° de 

Estudiantes F M 

Tercero A 17 13 30 
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En la fase inicial, se procedió con la administración secuencial e individual del 

cuestionario. Posteriormente, se realizó la entrada de los datos en una plantilla de 

Microsoft Excel para su posterior evaluación. Este instrumento consta de 27 preguntas 

que fueron evaluadas de forma ordinal, empleando la siguiente escala: Mucho (5), 

Regularmente (4), Poco (3), Casi poco (2), Nada (1). Para llevar a cabo el análisis de los 

datos, se utilizó el programa SPSS v.20, con el fin de validar las hipótesis establecidas 

por los investigadores. Finalmente, en relación a la presentación de los resultados, se optó 

por representarlos visualmente mediante gráficos y tablas. 

2.7. Ética investigativa 

Desde una perspectiva ética, se dará máxima prioridad a obtener la aprobación 

correspondiente por parte del director de la institución. Posteriormente, se procederá a la 

creación de un formulario de consentimiento informado, el cual será firmado por los 

profesores, indicando su participación voluntaria. Esta etapa es de suma relevancia en el 

contexto de la investigación. Además, se garantizará de manera estricta el mantenimiento 

del anonimato y la adecuada confidencialidad de los resultados. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



33 

 

III. RESULTADOS 

  3.1 Presentación y análisis de resultados 

A continuación, se muestran las tablas de datos que contienen resúmenes de los 

resultados de la investigación realizada, enfocada en describir las relaciones entre los 

estilos de aprendizajes y rendimiento académico en matemáticas. 

Tabla 3  

Estilos de Aprendizaje 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje 

Válido 

Porcentaje 

Acumulado 

Válidos 

Casi 

Nunca 
27 90,0 90,0 90,0 

A veces 3 10,0 10,0 100,0 

Total 30 100,0 100,0  

 

 

Figura 1  

Estilos de Aprendizaje 

 

 

 

 

Tabla 4  
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Basándonos en la evaluación de los estilos de aprendizaje, se evidencia que el diez 

por ciento se ubica en la categoría "a veces" y el noventa por ciento se sitúa en la 

categoría "casi nunca". 

Tabla 4  

Aprendizaje Convergente 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje 

Válido 

Porcentaje 

Acumulado 

Válidos 

Nunca 1 3,3 3,3 3,3 

Casi nunca 22 73,3 73,3 76,7 

A veces 7 23,3 23,3 100,0 

Total 30 100,0 100,0  

 

 

Figura 2  

Estilo Convergente 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 3  

 

 

 

 

 

 

Basándonos en la evaluación del estilo convergente, se evidencia que el tres coma 

tres por ciento se ubica en la categoría "nunca", el setenta y tres coma tres por ciento 
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se sitúa en la categoría "casi nunca", y el veintitrés coma tres está en la categoría "a 

veces". 

Tabla 5  

Estilo Divergente 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje 

Válido 

Porcentaje 

Acumulado 

Válidos 

Casi nunca 27 90,0 90,0 90,0 

A veces 3 10,0 10,0 100,0 

Total 30 100,0 100,0  

 

 

Figura 4  

Estilo Divergente 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Basándonos en la evaluación del estilo divergente, se evidencia que el noventa por 

ciento se ubica en la categoría "casi nunca" y el diez por ciento se sitúa en la categoría 

"a veces". 
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Tabla 6  

Estilo Asimilador 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje 

Válido 

Porcentaje 

Acumulado 

Válidos 

Nunca 1 3,3 3,3 3,3 

Casi nunca 27 90,0 90,0 93,3 

A veces 2 6,7 6,7 100,0 

Total 30 100,0 100,0  

 

 

Figura 5  

Estilo Asimilador 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Basándonos en la evaluación del estilo asimilador, se evidencia que el tres coma tres 

por ciento se ubica en la categoría "nunca", el noventa por ciento se sitúa en la 

categoría "casi nunca", y el seis coma siete por ciento está en la categoría "a veces". 
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Tabla 7  

Estilo Acomodador 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje 

Válido 

Porcentaje 

Acumulado 

Válidos 

Nunca 3 10,0 10,0 10,0 

Casi nunca 25 83,3 83,3 93,3 

A veces 1 3,3 3,3 96,7 

Casi siempre 1 3,3 3,3 100,0 

Total 30 100,0 100,0  

 

 

Figura 6  

Estilo Acomodador 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Basándonos en la evaluación del estilo acomodador, se evidencia que el diez por 

ciento se ubica en la categoría "nunca", el ochenta y tres coma tres por ciento se sitúa 

en la categoría "casi nunca", tres coma tres se sitúa en la categoría “a veces” y el tres 

coma tres por ciento está en la categoría "casi siempre". 
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Tabla 8  

Rendimiento Académico 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje 

Válido 

Porcentaje 

Acumulado 

Válidos 

En inicio 5 16,7 16,7 16,7 

En proceso 15 50,0 50,0 66,7 

Logro previsto 7 23,3 23,3 90,0 

Logro destacado 3 10,0 10,0 100,0 

Total 30 100,0 100,0  

 

 

Figura 7  

Rendimiento Académico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Según los hallazgos obtenidos en el análisis del desempeño académico, se aprecia 

que un diez por ciento se sitúa en la categoría de "logro destacado", el veintitrés coma 

tres por ciento en la categoría de "logro previsto", el cincuenta por ciento en la 

categoría de "en proceso" y el dieciséis coma siete por ciento en la categoría de "en 

inicio".  
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A continuación, se presenta una tabla que ilustra la relación entre estas variables. 

Tabla 9  

Tabla De Contingencia Estilos De Aprendizaje * Rendimiento Académico 

 Rendimiento Académico Total 

En 

Inicio 

En Proceso Logro 

Previsto 

Logro 

Destacado 

Estilos de 

aprendizaje 

Casi nunca 5 15 7 0 27 

A veces 0 0 0 3 3 

Total 5 15 7 3 30 

 

3.2 Prueba de hipótesis 

Hipótesis general, Hi: Los estilos de aprendizajes se relacionan significativamente 

con rendimiento académico en matemática en una institución educativa en Angaraes, 

2023; y H0: Los estilos de aprendizajes no se relacionan significativamente con 

rendimiento académico en matemática en una institución educativa en Angaraes, 2023. 

 

Tabla 10  

Correlaciones Hipótesis General 

 Estilos De 

Aprendizaje 

Rendimiento 

Académico 

Rho de 

Spearma

n 

Estilos de 

aprendizaje 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,988** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 30 30 

Rendimiento 

académico 

Coeficiente de 

correlación 
,988** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 30 30 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Basándonos en los resultados, se evidencia una correlación considerable y 

estadísticamente significativa (r=0,988, Sig<0,05) entre ambas variables. Por 
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consiguiente, se respalda la hipótesis alternativa y se descarta la hipótesis nula, 

indicando una correlación muy fuerte entre las variables en cuestión. 

1) Hi: Los estilos divergentes se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

H0: Los estilos divergentes no se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

Tabla 11  

Correlaciones Hipótesis 1 

 Dimensión 

Aprendizaje 

Convergente 

Rendimiento 

Académico 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

aprendizaje 

convergente 

Coeficiente de correlación 1,000 ,561** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 30 30 

Rendimiento 

académico 

Coeficiente de correlación ,561** 1,000 

Sig. (bilateral) ,001 . 

N 30 30 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Basándonos en los resultados, se evidencia una correlación considerable y 

estadísticamente significativa (r=0,561, Sig<0,05) entre ambas variables. Por 

consiguiente, se respalda la hipótesis alternativa y se descarta la hipótesis nula, 

indicando una correlación moderada. 

2) Hi: Los estilos convergentes se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

H0: Los estilos convergentes no se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 
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Tabla 12  

Correlaciones Hipotesis2 

 Dimensión Aprendizaje 

Divergente 

Rendimiento 

Académico 

Rho de 

Spearma

n 

Dimensión 

aprendizaje 

divergente 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,638** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 30 30 

Rendimiento 

académico 

Coeficiente de 

correlación 
,638** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 30 30 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Basándonos en los resultados, se evidencia una correlación considerable y 

estadísticamente significativa (r=0,638, Sig<0,05) entre ambas variables. Por 

consiguiente, se respalda la hipótesis alternativa y se descarta la hipótesis nula, 

indicando una correlación alta. 

3) Hi: Los estilos de asimilación se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

H0: Los estilos de asimilación no se relacionan significativamente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

Tabla 13  

Correlaciones Hipotesis3 

 Dimensión Aprendizaje 

Asimilador 

Rendimiento 

Académico 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

aprendizaje 

asimilador 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,381* 

Sig. (bilateral) . ,038 

N 30 30 

Rendimiento 

académico 

Coeficiente de 

correlación 
,381* 1,000 

Sig. (bilateral) ,038 . 

N 30 30 

*. La correlación es significativa al nivel 0,05 (bilateral). 
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Basándonos en los resultados, se evidencia una correlación considerable y 

estadísticamente significativa (r=0,381, Sig<0,05) entre ambas variables. Por 

consiguiente, se respalda la hipótesis alternativa y se descarta la hipótesis nula, 

indicando una correlación baja. 

4) Hi: Los estilos de acomodación se relacionan significantemente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023.  

H0: Los estilos de acomodación no se relacionan significantemente con rendimiento 

académico en matemática entre estudiantes de educación secundaria en Angaraes, 2023. 

 

Tabla 14  

Correlaciones Hipotesis4 

 Dimensión 

aprendizaje 

acomodador 

Rendimiento 

académico 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

aprendizaje 

acomodador 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,507** 

Sig. (bilateral) . ,004 

N 30 30 

Rendimiento 

académico 

Coeficiente de 

correlación 
,507** 1,000 

Sig. (bilateral) ,004 . 

N 30 30 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Basándonos en los resultados, se evidencia una correlación considerable y 

estadísticamente significativa (r=0,507, Sig<0,05) entre ambas variables. Por 

consiguiente, se respalda la hipótesis alternativa y se descarta la hipótesis nula, 

indicando una correlación moderada. 
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V. DISCUSION 

Tras examinar la hipótesis general, se constata una correlación relevante entre las dos 

variables. Por ende, Se confirma la hipótesis alterna, descartando la hipótesis nula y 

evidenciando una relación relevante fuerte entre ambas variables. 

Se puede concluir que los resultados de este estudio respaldan la primera hipótesis, 

ya que se identifica una relación relevante. Como resultado, se prueba la hipótesis alterna 

y se rechaza la hipótesis nula, lo que indica que existe una correlación moderada entre 

ambas variables. 

Se puede concluir que los resultados de esta investigación respaldan la segunda 

hipótesis al mostrar una relación relevante. Por ello, se confirma la hipótesis alterna y se 

descarta la hipótesis nula, lo que evidencia una fuerte correlación entre las variables en 

consideración. 

Se puede afirmar que los hallazgos de este estudio respaldan la tercera hipótesis al 

evidenciar una relación relevante. Por lo que se confirma la hipótesis alterna y se descarta 

la hipótesis nula, lo que señala una correlación baja entre las variables consideradas. 

Se puede concluir que los resultados de este estudio respaldan la cuarta hipótesis, ya 

que muestran una relación relevante. Por lo tanto, se valida la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula, lo que indica la presencia de una correlación moderada entre 

ambas variables. 

Barrerra (2020), en los resultados obtenidos, se destaca la presencia de pruebas 

significativas con respecto a los cuatro estilos de aprendizajes analizados según el 

CAMEA-40 en los alumnos de instituciones educativas públicas y privadas. Igualmente, 

se pudo identificar que los estilos de aprendizajes más predominantes entre los alumnos 

fueron el Pragmático, Teórico y Reflexivo, tanto en décimo grado como en onceavo, 

evidenciando un desempeño superior en los alumnos. 

Alvear y otros (2021), los resultados reflejan que los educadores reconocen la 

relevancia de los estilos de aprendizajes y le otorgan un valor significativo. Sin embargo, 

es necesario fortalecer el conocimiento de estrategias asociadas a los estilos de 
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aprendizajes visual, auditivo y kinestésico (VAK). Las conclusiones abordan los 

objetivos, centrándose en el estilo de aprendizaje VAK y estrategias para mejorar la 

comprensión lectora según este estilo. Se comprende cómo los docentes aplican tácticas 

específicas. 

Llerena (2023), concluye; se encontró una conexión relevante entre las variables 

examinadas a través del análisis estadístico de Pearson, confirmando la hipótesis 

alternativa y rechazando la hipótesis nula. 

Silva (2019), determinando que hay una correlación entre estilos de aprendizajes 

activo con los desempeños académicos. Este descubrimiento posiblemente se relaciona 

con la naturaleza educativa en el ámbito de la salud, donde gran parte de la enseñanza es 

interactiva y práctica, impactando en la inclinación hacia el estilo de aprendizaje activo. 

Ramos (2021), en relación a las preferencias de estilos de aprendizajes, se identificó 

que el estilo kinestésico fue el más predominante, obteniendo un cálculo medio de cuatro 

coma secenta y siete. Los estilos visuales obtuvo una preferencia media de cuatro coma 

cincuenta y dos, seguido del estilo auditivo con 4.28. Indica los educandos adquieren 

conocimientos por medio de los movimientos y las manipulaciones, considerándolos 

fundamentales en su proceso de aprendizaje. Aun así, emplean también estilos visual y 

auditivo para mejorar su comprensión. 

Mormontoy (2022), la investigación evidenció una fuerte y relevante asociación 

entre el rendimiento académico y los ingresos de graduados de 2016 a 2019, demostrada 

por una correlación de Pearson de 0.970. Se constató también una relación entre 

habilidades cognitivas y salarios, con una correlación Pearson de 0.849. Aunque no 

altamente significativa, se encontró una relación directa entre habilidades no cognitivas, 

promedio académico y salarios de los graduados. 

Chura (2019, en este estudio se estableció una relación entre las preferencias de 

aprendizajes y el desempeño académico. Se subrayó la prevalencia del estilo kinestésico. 

Se recomienda aplicar enfoques pedagógicos más eficaces para favorecer el progreso 

óptimo de habilidades. 



45 

 

Surco (2021), concluyo que el análisis descriptivo indica que el estilo de 

aprendizajes, prevalece el nivel medio, representando más del cuarenta por ciento de la 

población. Con respecto a la segunda variable, el porcentaje más alto corresponde al nivel 

"En proceso", alcanzando un 47%. Las pruebas específicas de hipótesis revelan un indice 

de relación de Spearman superior a 0,4, con una significancia calculada de 0,008, que es 

menor que 0,05. Estos resultados confirman una correlación positiva entre cada 

dimensión y la segunda variable. En resumen, estos datos confirman una conexión 

importante entre estilos de aprendizajes y el desempeño académico en ciencias sociales, 

validando así la hipótesis general de este estudio. 

Luque (2021), concluyo que hay una relación con postura corporal y rendimiento 

académico, con un valor de P de 0.001. 
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V. CONCLUSIONES 

Primera. En la Institución Educativa de Angaraes en 2023, se evidencia una 

correlación altamente marcada entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico 

en matemáticas. 

Segunda. Se ha observado una correlación moderada entre el estilo de aprendizaje 

convergente con rendimiento académico en matemáticas en estudiantes de educación 

secundaria en Angaraes 2023. 

Tercera. Se observa una correlación significativa entre estilo divergente con 

rendimiento académico en matemáticas en estudiantes de educación secundaria en 

Angaraes 2023. 

Cuarta. Se detecta una correlación débil entre estilo asimilador con rendimiento 

académico en matemáticas en estudiantes de educación secundaria en Angaraes 2023. 

Quinta. Se evidencia una correlación de intensidad moderada entre estilo 

acomodador con rendimiento académico en matemáticas en estudiantes de educación 

secundaria en Angaraes 2023. 
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VI. SUGERENCIAS 

Primera. Se recomienda que los maestros fomenten el uso de diversos estilos de 

aprendizajes para lograr el mejor rendimiento posible. 

Segunda. Se sugiere llevar a cabo una investigación detallada sobre la correlación 

entre los estilos de aprendizajes y el rendimiento académico para obtener información 

precisa y clara. 

Tercera. Es aconsejable organizar talleres que impulsen la adopción de variadas 

estrategias basada en los estilos de aprendizajes utilizados. Esto se debe a que nuestros 

estudiantes presentan carencias en este ámbito, lo cual se refleja en su desempeño 

académico. 

Cuarta. Se aconseja que investigaciones posteriores amplíen el estudio a una 

muestra de población más numerosa para obtener resultados más representativos. 
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Instrumento de medición de la variable ESTILOS DE APRENDIZAJE 

Guía de cuestionario 

Estimado(a) estudiante, el objetivo de este instrumento es identificar los estilos de 

aprendizajes más frecuentes utilizadas al momento de adquirir conocimientos. Lea las 

instrucciones y luego responda a cada enunciado. 

Instrucciones: Indique con qué frecuencia normalmente suele utilizar cada 

herramienta tecnológica. Marque con una equis (X) la letra que corresponda, siguiendo 

la escala que se indica a continuación:  

Variable estilos de aprendizaje 

 
Nada 

(1) 

Muy 

poco 

(2) 

Poco 

(3) 

Regu

larm

ente 

(4) 

Muc

ho 

(5) 

Dimensión aprendizaje convergente      

1 Disfruto cuando realizo ejercicios matemáticos.      

2 
Me interesa participar resolviendo ejercicios en la 

pizarra como medio de aprendizaje. 

     

3 
Normalmente hago uso de gráficos y mapas para 

resumir un tema o presentar un trabajo. 

     

4 
Pienso que clasificar la información recibida me 

ayudará a interpretar los datos. 

     

5 
Trato de aplicar ejercicios de memorización como 

técnica de estudio. 

     

6 
Suelo resolver ejercicios de resolución de 

problemas con facilidad. 

     

7 
Prefiero las demostraciones prácticas a las 

teóricas dentro de clase. 

     

Dimensión aprendizaje divergente      
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8 
Me entusiasma participar en clase cuando se 

plantea realizar una lluvia de ideas. 

     

 
9 

Me siento a gusto cuando se propone realizar 

ejercicios de simulación como práctica para 

reforzar una clase. 

     

10 
Propongo nuevos enfoques a un problema 

matemático planteado en clase. 

     

11 
Me es fácil predecir resultados a un problema 

planteado en la hora de clase. 

     

12 
Me atrae emplear diversas técnicas para la 

resolución de problemas matemáticos. 

     

13 
Me gusta practicar ejercicios matemáticos para 

tener un mejor aprendizaje. 

     

14 
Prefiero esquematizar los ejercicios para tener 
una mejor comprensión. 

     

Dimensión aprendizaje asimilador      

15 
Me es fácil resolver ejercicios matemáticos, ya 

sean complicados o fáciles. 

     

16 
Me entusiasma tener que investigar sobre algún 
tema como parte de una tarea de investigación. 

     

17 
Cuando explica el profesor acostumbro a tomar 
apuntes de los aspectos más relevantes del tema. 

     

18 
Participo en forma activa en debates de temas 
que son de gran interés. 

     

19 
Disfruto participar en concursos matemáticos 

cada vez que hay oportunidad que me convoquen. 

     

20 
Suelo ser metódico y ordenado cuando resuelvo 

ejercicios matemáticos. 

     

21 
Me gusta participar en intervenciones orales 

cuando el profesor lo requiere. 
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Dimensión aprendizaje acomodador      

22 Disfruto participando en trabajos grupales.      

23 
Me siento satisfecho cuando en el primer intento 

me sale el resultado correcto. 

     

 
24 

Prefiero la lectura de problemas matemáticos 
cortos a los extensos, ya que me parece tedioso, 
incluso sin haber empezado a resolverlo. 

     

25 
Espero que un compañero de su resultado de un 

ejercicio desarrollado en clase. 

     

26 
Pongo mayor atención a un tema cuando es 

desarrollado mediante gráficos o esquemas. 

     

 
27 

Cuando resuelvo un problema comparo el 
resultado con un compañero para estar seguro de 
su solución. 
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Instrumento de medición de la variable RENDIMIENTO ACADEMICO 

Registro de calificaciones 

N
º 

d
e

 o
rd

e
n

 

APELLIDOS Y NOMBRES 

DIMENSION 

R
e
n

d
im

ie
n

to
 a

c
a

d
e

m
ic

o
 

Resuelve problemas de 
regularidad, equivalencia y 

cambios 

 

(1
) 

T
ra

d
u
c
e
 d

a
to

s
 y

 c
o

n
d

ic
io

n
e
s
 a

 

e
x
p

re
s
io

n
e
s
 a

lg
e
b

ra
ic

a
s
 

(2
) 

C
o

m
u

n
ic

a
 s

u
 c

o
m

p
re

n
s
ió

n
 s

o
b

re
 

la
s
 r

e
la

c
io

n
e
s
 a

lg
e
b

ra
ic

a
 

(3
) 

U
s
a
 e

s
tr

a
te

g
ia

s
 y

 

p
ro

c
e

d
im

ie
n

to
s
 p

a
ra

 e
n
c
o

n
tr

a
r 

re
g

la
s
 g

e
n

e
ra

le
s
 

(4
) 

A
rg

u
m

e
n

ta
 a

fi
rm

a
c
io

n
e
s
 s

o
b

re
 

re
la

c
io

n
e
s
 d

e
 c

a
m

b
io

 y
 e

q
u

iv
a

le
n
c
ia

 

L
O

G
R

O
 

 

 

 

 

 

 

 

 

1                

2                

3                

4                

5                

6                

7                

8                

9                

10                

11                

12                

13                

14                

15                

16                

17                

18                

19                

20                
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Ficha técnica 1 

Nombre original del 

instrumento: 

Cuestionario para la medición de la variable estilos de 

aprendizajes 

Autor y año: Adaptación: Yessica Maruja Melgar Eslava, 2023. 

 

Objetivo del instrumento: Medir el uso de los estilos de aprendizajes en matemática 

en estudiantes de una institución educativa en Angaraes, 

2023. 

Usuarios: Treinta estudiantes de una institución educativa secundaria 

en Angaraes, 2023. 

Forma de Administración o 

Modo de aplicación: 

Cuestionario elaborado con la tecnología de Microsoft 

Excel. 

Validez: 

 

(Presentar la constancia de 

validación de expertos) 

Se someterá a la valoración mediante el análisis de tres 

expertos en la variable en estudio. 

Confiabilidad: 

 

(Presentar los resultados 

estadísticos) 

Se aplicará el análisis de fiabilidad mediante la prueba de 

Alfa de Cronbach, con el cual se evaluará la pertinencia de 

cada una de los ítems. 
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Ficha técnica 2 

Nombre original del 

instrumento: 

Registro de calificaciones para la medición de los 

rendimientos académicos en matemática 

Autor y año: Adaptación: Yessica Maruja Melgar Eslava, 2023. 

 

Objetivo del instrumento: Medir los rendimientos académicos en matemática en 

estudiantes de una institución educativa en Angaraes, 

2023. 

Usuarios: Treinta estudiantes de una institución educativa secundaria 

en Angaraes, 2023. 

Forma de Administración o 

Modo de aplicación: 

Registro de calificaciones elaborado con la tecnología de 

Microsoft Excel. 

Validez: 

 

(Presentar la constancia de 

validación de expertos) 

Se someterá a la valoración mediante el análisis de tres 

expertos en la variable en estudio. 
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Matriz de consistencia 

TÍTULO 
FORMULACIÓN DEL 

PROBLEMA 
HIPÓTESIS OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGÍA 

 

ESTILOS DE 

APRENDIZAJE Y 

RENDIMIENTO 

ACADEMICO EN 

MATEMATICA 

EN 

ESTUDIANTES 

DE UNA 

INSTITUCION 

EDUCATIVA EN 

ANGARAES, 2023 

Problema general Hipótesis general Objetivo general 
Estilos de 

aprendizaje 
Estilo convergente 

Enfoque de investigación: 

Cuantitativo 
 

¿Cuál es la relación entre 

estilos de aprendizajes y 

rendimiento académico en 

matemática en una institución 

educativa en Angaraes, 2023? 

Los estilos de aprendizaje se 

relacionan directamente con 

rendimiento académico en 

matemática en una institución 

educativa en Angaraes, 2023 

Manifestar la relación entre 

estilos de aprendizajes y 

rendimiento académico en 

matemática en una institución 

educativa en Angaraes, 2023. 

Además, se plantean los 

siguientes objetivos específicos: 

  Estilo divergente 

Tipo y diseño de investigación 

básica, básica-correlacional 

 

Problemas específicos Hipótesis específica Objetivo específico   Estilo acomodador     

¿Cómo se relacionan el estilo 

divergente y rendimiento 

académico en matemática 

entre estudiantes en una 

institución educativa en 

Angaraes, 2023? 

El estilo divergente se relaciona 

directamente con rendimiento 

académico en matemática entre 

estudiantes en una institución 

educativa en Angaraes, 2023. 

Analizar la relación entre el 

estilo divergente y rendimiento 

académico en matemática entre 

estudiantes en una institución 

educativa en Angaraes, 2023. 

  

  
Método de la investigación: 

Hipotético deductivo 
 

Estilo asimilador 

Población: La población 

comprende tres secciones del 

tercero grado con un total de 

noventa estudiantes. 
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¿Cómo se relacionan el estilo 

convergente y rendimiento 

académico en matemática 

entre estudiantes en una 

institución educativa en 

Angaraes, 2023? 

El estilo convergente se 

relaciona directamente con 

rendimiento académico en 

matemática entre estudiantes en 

una institución educativa en 

Angaraes, 2023. 

Analizar la relación entre el 

estilo convergente y 

rendimiento académico en 

matemática entre estudiantes en 

una institución educativa en 

Angaraes, 2023. 

Rendimiento 

académico 

Gestiona 

responsablemente el 

espacio y el ambiente. 

La muestra de estudio es de 

treinta estudiantes de tercero 

grado de una institución 

educativa secundaria de 

Angaraes, 2023. 

 

¿Cómo se relacionan el estilo 

asimilador y rendimiento 

académico en matemática 

entre estudiantes en una 

institución educativa en 

Angaraes, 2023? 

El estilo asimilador se relaciona 

directamente con rendimiento 

académico en matemática entre 

estudiantes en una institución 

educativa en Angaraes, 2023. 

Analizar la relación entre el 

estilo asimilador y rendimiento 

académico en matemática entre 

estudiantes en una institución 

educativa en Angaraes, 2023. 

    

Técnica: Encuesta 

Instrumento: Cuestionario y 

registro de notas 

 

¿Cómo se relacionan el estilo 

acomodador y rendimiento 

académico en matemática 

entre estudiantes en una 

institución educativa en 

Angaraes, 2023? 

El estilo acomodador se 

relaciona directamente con 

rendimiento académico en 

matemática entre estudiantes en 

una institución educativa en 

Angaraes, 2023. 

Analizar la relación entre el 

estilo acomodador y 

rendimiento académico en 

matemática entre estudiantes en 

una institución educativa en 

Angaraes, 2023. 

    

Método de análisis de 

información: SPSS estadística 

descriptiva 
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Operacionalización de variables 

Variable 
Definición Definición 

Dimensiones Indicadores Ítems Instrumento 
Escala de 

Medición Conceptual Operacional 

Estilos de 

aprendizajes 

Según Kiliç (2022), los 

estilos de aprendizaje 

desarrollada por David 

Kolb tienen un 

importante lugar en la 

literatura de ciencias de 

la educación, el 

inventario de estilos de 

aprendizaje de Kolb 

(KLSI) es diferente de 

otros estilos de 

aprendizaje y pruebas 

de personalidad porque 

se basa en una teoría 

integral del aprendizaje 

y desarrollo. Kolb basa 

su modelo en cómo las 

experiencias humanas 

se transforman en 

conceptos y cómo Las 

transformaciones 

ayudan a las personas a 

seleccionar nuevas 

experiencias. 

Los estilos de 

aprendizaje son las 

preferencias 

individuales y 

consistentes que 

una persona tiene 

para abordar, 

procesar y adquirir 

nueva 

información, 

habilidades o 

conocimientos. 

Estos estilos 

reflejan cómo una 

persona prefiere 

recibir, organizar, 

integrar y aplicar la 

información que se 

le presenta durante 

el proceso de 

aprendizaje.  

Estilo de 

aprendizaje 

divergente 

Actividades manuales 1 

 Cuestionario  Ordinal 

Proyectos prácticos 2 

Hacer gráficos y mapas 3 

Clasificar información 4 

Ejercicios de memorización 5 

Resolución de problemas prácticos 6 

Demostraciones prácticas 7 

Estilo de 

aprendizaje 

convergente 

Lluvia de ideas 8 

Ejercicios de simulación 9 

Proponer nuevos enfoques a un problema 10 

Predecir resultados 11 

Emplear analogías 12 

Realizar experimentos 13 

Construir mapas conceptuales 14 

Estilo de 

aprendizaje 

asimilador  

Utilizar informes escritos 15 

Investigaciones sobre la materia 16 

Tomar apuntes 17 

Participar en debates 18 

Asistir a conferencias 19 

Ordenar datos de una investigación 20 
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Ensamblar rompecabezas 21 

Estilo de 

aprendizaje 

acomodador 

Trabajos grupales 22 

Trabajo de expresión artística 23 

Lectura de textos cortos 24 

Discusión socializada y composiciones sobre temas 

puntuales 
25 

Gráficos ilustrativos sobre los contenidos 26 

Elaborar metáforas sobre contenidos y hacerle 

utilizar el ensayo y error 
27 

Rendimiento 

académico 

en 

matemática 

Es fundamental 

fomentar un entorno de 

apoyo que motive al 

estudiante a alcanzar su 

máximo potencial 

académico. Los padres, 

educadores y otros 

miembros de la 

comunidad educativa 

juegan un papel crucial 

en este aspecto, 

brindando el apoyo 

emocional y académico 

necesario para impulsar 

el rendimiento y el éxito 

educativo de los 

estudiantes (OpenAI, 

2021). 

El rendimiento 

académico se 

refiere al nivel de 

éxito que un 

estudiante logra en 

sus estudios, ya sea 

en la escuela, 

instituto, 

universidad u otros 

contextos 

educativos. Este 

rendimiento se 

evalúa a través de 

diversos 

indicadores, como 

calificaciones, 

puntajes en 

exámenes, 

participación en 

clase y logros 

académicos en 

general. 

Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambios 

Traduce datos y condiciones a expresiones 

algebraicas 
1 

 Registro de 

calificaciones 
 Ordinal 

Comunica su comprensión sobre las relaciones 

algebraicas 
2 

Usa estrategias y procedimientos para encontrar 

reglas generales 
3 

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de 

cambio y equivalencia 
4 
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CARTA DE PRESENTACION 
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CARTA DE AUTORIZACION 
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Consentimiento informado 
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Asentimiento informado 
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PRUEBA DE CONFIABILIDAD 

   

ENCUESTADOS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 SUMA

E1 4 3 3 3 3 4 4 3 4 4 3 3 4 3 3 4 3 4 4 3 3 3 3 4 4 3 4 93

E2 2 2 1 1 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 48

E3 2 2 1 4 3 2 2 3 3 3 3 4 4 4 2 2 2 2 4 1 2 2 3 2 3 3 1 69

E4 1 2 2 2 2 1 2 3 3 2 1 3 2 2 2 1 2 2 2 2 3 2 1 2 2 1 3 53

E5 2 2 1 3 3 3 2 1 1 2 2 1 2 2 3 3 2 1 3 2 2 2 1 2 2 1 2 53

E6 1 1 3 2 3 2 3 3 3 3 1 2 2 2 3 1 2 3 2 2 1 1 2 2 3 2 3 58

E7 2 1 2 2 2 2 3 2 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3 2 1 2 2 2 2 1 57

E8 1 2 2 3 1 2 2 2 2 1 2 2 2 3 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1 48

E9 1 1 2 3 3 1 1 1 3 3 2 2 2 3 3 1 3 2 3 2 1 1 2 2 3 1 1 53

E10 3 3 2 3 3 3 3 4 3 4 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 3 2 3 3 3 4 3 85

E11 1 1 2 2 2 2 1 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 3 3 3 2 1 2 53

E12 2 3 1 2 1 3 3 1 2 3 2 3 1 3 1 2 3 4 2 2 2 3 2 2 2 1 2 58

E13 3 2 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 1 3 2 2 2 2 1 1 1 2 2 1 2 53

E14 1 2 2 2 4 1 2 2 2 4 1 2 2 2 1 1 2 2 1 4 3 3 2 3 4 1 1 57

E15 3 2 2 2 2 2 2 3 1 1 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2 3 1 53

E16 2 3 3 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 53

E17 3 1 1 2 3 3 1 1 2 3 3 1 1 2 2 3 1 2 2 3 3 1 1 1 2 2 1 51

E18 1 3 3 3 3 1 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 51

E19 1 1 2 1 1 1 2 2 2 1 1 2 2 3 2 2 3 2 2 2 2 1 1 2 2 3 2 48

E20 2 1 2 1 3 2 1 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 2 3 3 2 1 2 1 3 2 1 48

E21 1 1 3 2 3 1 1 3 2 3 1 1 3 1 1 1 1 2 2 3 1 1 2 2 2 1 3 48

E22 2 2 4 1 2 2 2 4 1 2 2 2 2 2 2 2 2 4 1 1 2 2 1 1 2 2 1 53

E23 3 3 1 2 3 3 3 1 2 3 4 3 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 53

E24 2 3 4 3 1 2 3 4 3 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 53

E25 2 3 3 2 1 2 3 3 2 1 2 3 3 2 3 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 1 2 53

E26 2 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 1 2 53

E27 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 53

E28 2 3 3 4 3 2 2 2 2 2 2 2 2 1 3 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 57

E29 3 2 4 3 2 2 2 2 2 2 1 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 56

E30 1 2 3 2 4 1 2 3 2 3 1 1 1 2 2 3 2 3 2 1 1 2 2 2 1 2 2 53

VARIANZA 0.662 0.596 0.810 0.610 0.707 0.662 0.516 0.810 0.582 0.810 0.533 0.566 0.560 0.493 0.432 0.623 0.467 0.560 0.699 0.600 0.423 0.606 0.649 0.646

SUMATORIA DE 

VARIANZAS

VARIANZA DE 

LA SUMA DE 

LOS ÍTEMS

α: Coeficiente de confiabilidad del cuestionario 0.88 Nuestro instrumento es de excelente confiabilidad

k: Número de ítems del instrumento 27

 Sumatoria de las varianzas de los ítems. 14.621

Varianza total del instrumento. 96.160

ITEMS

14.621

96.160
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BASE DE DATOS 

 

p1 p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 p11 p12 p13 p14 p15 p16 p17 p18 p19 p20 p21 p22 p23 p24 p25 p26 p27

1 4 3 3 3 3 4 4 3 4 4 3 3 4 3 3 4 3 4 4 3 3 3 3 4 4 3 4 3 3 3 4 3 4 4 4 4 4 4

2 2 2 1 1 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1

3 2 2 1 4 3 2 2 3 3 3 3 4 4 4 2 2 2 2 4 1 2 2 3 2 3 3 1 2 3 2 2 3 4 4 4 3 4 4

4 1 2 2 2 2 1 2 3 3 2 1 3 2 2 2 1 2 2 2 2 3 2 1 2 2 1 3 2 2 2 2 2 2 3 2 3 3 3

5 2 2 1 3 3 3 2 1 1 2 2 1 2 2 3 3 2 1 3 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2

6 1 1 3 2 3 2 3 3 3 3 1 2 2 2 3 1 2 3 2 2 1 1 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 4 3 3

7 2 1 2 2 2 2 3 2 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3

8 1 2 2 3 1 2 2 2 2 1 2 2 2 3 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1

9 1 1 2 3 3 1 1 1 3 3 2 2 2 3 3 1 3 2 3 2 1 1 2 2 3 1 1 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2

10 3 3 2 3 3 3 3 4 3 4 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 3 2 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4

11 1 1 2 2 2 2 1 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 3 3 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

12 2 3 1 2 1 3 3 1 2 3 2 3 1 3 1 2 3 4 2 2 2 3 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3

13 3 2 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 1 3 2 2 2 2 1 1 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

14 1 2 2 2 4 1 2 2 2 4 1 2 2 2 1 1 2 2 1 4 3 3 2 3 4 1 1 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3

15 3 2 2 2 2 2 2 3 1 1 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2 3 1 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2

16 2 3 3 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

17 3 1 1 2 3 3 1 1 2 3 3 1 1 2 2 3 1 2 2 3 3 1 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2

18 1 3 3 3 3 1 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2

19 1 1 2 1 1 1 2 2 2 1 1 2 2 3 2 2 3 2 2 2 2 1 1 2 2 3 2 1 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1

20 2 1 2 1 3 2 1 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 2 3 3 2 1 2 1 3 2 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1

21 1 1 3 2 3 1 1 3 2 3 1 1 3 1 1 1 1 2 2 3 1 1 2 2 2 1 3 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1

22 2 2 4 1 2 2 2 4 1 2 2 2 2 2 2 2 2 4 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2

23 3 3 1 2 3 3 3 1 2 3 4 3 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 3 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2

24 2 3 4 3 1 2 3 4 3 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 3 2 2 1 2 2 2 3 2 2 2

25 2 3 3 2 1 2 3 3 2 1 2 3 3 2 3 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 3 2 2 2

26 2 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 1 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

27 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2

28 2 3 3 4 3 2 2 2 2 2 2 2 2 1 3 2 2 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 3 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3

29 3 2 4 3 2 2 2 2 2 2 1 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 3 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3

30 1 2 3 2 4 1 2 3 2 3 1 1 1 2 2 3 2 3 2 1 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Promedio V2

C1 C2 C3 Prom V2C4

Estilos de aprendizaje

D1 D2 D3 D4

Promedio V1

D1 D2 D3 D4 V1
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