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RESUMEN 

 

Para esta indagación el objetivo principal fue Conocer la metodología de reso llución 

d le problelmas matemálticos ly slu relacióln coln ell aprendilzaje signlificativo eln estuldiantes ldel 

5to d le secundaria, en una I.E de Chancay. Este estudio se desarrolló en un sentido básico, 

diseñado de forma no experimental, transaccional y correlacional, la unidad muestral constó 

de 54 estudiantes, Sle apllicó comlo técnilca lla encuelsta ly comlo insltrumento ell cuestiolnario 

confolrmado por 36 ítems, la confiabilidad de la Metodología d le resolulción d le probllemas 

matemát licos sle consiguió con 0,752; representando una buena asociación. Como conclusión 

se tienen que haly relacilón ent lre lals variables Metodología d le Reslolución d le Problelmas 

Matemáticos ly Aprendizaje significativo. 

Palabras claves: Metodología de resolución, problemas matemáticos, laprendizaje 

slignificativo. 
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ABSTRACT 

  

For this investigation, the main objective was to know the methodology for solving 

mathematical problems and its relationship with meaningful learning in 5th grade secondary 

school students, in an I.E. in Chancay. This study was developed in a basic sense, designed 

in a non-experimental, transactional and correlational way, the sampling unit consisted of 54 

students. The survey was applied as a technique and the questionnaire made up of 36 items 

was applied as an instrument, the reliability of the Resolution Methodology of mathematical 

problems was achieved with 0.752; representing a good partnership. In conclusion, there is 

a relationship between the variables Mathematical Problem Solving Methodology and 

Significant Learning. 

Keywords: Resolution methodology, mathematical problems, meaningful learning. 
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I. INTRODUCCIÓN 

A nivel mundial, Díaz y Careaga (2021) menciona que en la última década se cimentó 

un fundamento crítico en lo que es el proceso de enseñanza el cual se toma como un formal 

conocimiento matemático, el mismo que el docente enseña, y a la vez es aplicado para 

solucionar diversos problemas de aritmética, es acá donde el estudiante tiene que desarrollar 

habilidades con las que enfrentará situaciones nuevas y plantear soluciones usando todo lo 

que se trató en el salón. El solucionar problemas de matemática precisa visiones nuevas, 

como paradigmas que orientarán según el método, modo de enseñanza y manera de aprender. 

Lo que se quiere es lograr superarse la predisposición a una pura abstracción, donde se busca 

aplicarse en el diario vivir y en real contexto cotidiano. Se requieren taxonomías nuevas que 

orienten, en base al argumento teórico sólido y la reconceptualización, las mismas que 

admiten que se explore teorías matemáticas que ayude a despejar lo científico en la situación 

del contexto de su problema, para no resultar en una única formulación de enunciado 

abstracto. 

A nivel de América Latina, Martins (2014), indica que una mirada a lo que resultó de 

un test nuevo llamado "Resolución creativa de problema y habilidad del alumno para afrontar 

problemas reales de la vida", conlleva a una reflexión. Analizando a 44 

naciones, Colombia queda en un puesto final, Uruguay tiene el puesto 42, mientras 

Brasil tuvo un lugar 38 y Chile ocupó el lugar 36. Estados Unidos por otro lado ocupó el 

sitio 11 y España ocupó el lugar 29. En anteriores pruebas PISA se tuvo cinco puestos que 

fueron ocupados en el continente asiático, por países como Singapur, Corea del 

Sur, Japón, China-Macao y China-Hong Kong siendo la secuencia descendiendo de primer 

a quinto puesto. 

A nivel local, preocupa al Ministerio de Educación (Minedu, 2013) estas dificultades 

señalan que se debería adoptar un enfoque que se centre en resolver problemas y se tome 

una actividad centrada en la matemática para resolver toda situación problemática es decir 

principalmente para el establecimiento que considere relacionar funcionabilidades con el 

contexto cotidiano.  

Por ello, esta investigación se centró en identificar si los estudiantes tenían la 

costumbre de aplicar el aprendizaje de Matemáticas mecánicamente, ya que muchos 

docentes casi no acostumbran llevar a cabo significativas y vivenciales clases, además de 

usar material concreto para su enseñanza, y es así que no poseen capacidad para solucionar 
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problemas. Se considera como dificultad a la utilización de material concreto, para la 

enseñanza de matemática, los docentes muchas veces tienen costumbre de enseñar 

tradicionalmente, pueden tener experiencia en cuanto a enseñar, no obstante, a veces le falta 

actualizar su estrategia y metodología, para así ayudar al estudiante con enseñanzas y 

aprendizajes mejorados en lo que respecta a la Matemática. 

El probllema generlal es ¿Quél relaclión exilste entrel lla metodología lde resolulción dle 

problemals matemálticos ly el aprendizaje significativo e ln estuldiantes del quinto d le 

secund laria, eln unla lInstitución Edu lcativa d le Chancay-2l022? 

Así los problemas específicos a considerar son: ¿Qué l relaclión exilste ent lre comprender 

el problema yl ell aprend lizaje signifilcativo eln estudialntes d lel quinto d le seclundaria, en unla 

Inst litución Educat liva d le Chancay-2l022?, ¿Qulé rellación exilste enltre lla ejecución dell plan y 

ell aprendizaje significativo e ln estudiantes del quinto d le seculndaria, en ulna Inlstitución 

Ed lucativa d le Chancay-2l022?, ¿Q lué relacilón existel ent lre comprender lla solución obtenida 

ly ell aprelndizaje signilficativo enl estudialntes del qulinto lde secundalria, en unal Instiltución 

Edulcativa d le Chancay-l2022? 

Se plantea como objetivo: Conoce lr lla relaclión qlue lexiste elntre metodología d le 

resolución de plroblemas matemáticos ly ell aprenldizaje significativo eln estud liantes del 

quinto lde secundarlia, en una Inlstitución Educatilva de Chancay-2022. 

Por consiguiente, como objetivos específicos se tiene: Conocer qué relación existe 

entre comprender el problema y su relación con ell aprenldizaje signlificativo enl estud liantes 

d lel quilnto de seculndaria, en ulna I lnstitución Edulcativa de Chancay-l2022, Conocer lla 

ejecución dell plan ly slu relacilón coln ell aprend lizaje significlativo en estudiantes ldel qulinto 

lde secundarlia, en una Institu lción Educlativa de Chancay-2022, Conocer qué relación existe 

entre comprender la solución obtenida y l ell aprlendizaje silgnificativo len estudianltes del 

quintol d le secunldaria, en ulna Institucióln Educat liva d le Chancay-l2022. 

Nuestro trabajo de investigación se encuentra justificado en el aspecto teórico pues 

busca usar una metodología de solución de problemas, así alcanzar desarrollar pensamientos 

críticos en cuanto a matemática, y el fin se enfoca en que estudiantes de quinto año de 

secundaria reflexionen individualmente y conjuntamente acerca de acciones que se realizan 

partiendo de situaciones planteadas de problemas, puesto que la solución de problemas es 

hallar preguntas buenas para resolverlas. Siendo óptimo lograr que el estudiante a través de 
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actividades científicas logre actuar, formular, probar, construir modelo, lenguaje, concepto, 

teoría, para intercambiarlos con sus compañeros, y reconozcan aquellas que son conformes 

a la cultura, además se quede con las que considere útiles, entre otros. 

En el aspecto metodológico, el estudio es de aspecto científico haciendo uso de una 

metodología científica adecuada; la misma que se usa en todo momento, después se analiza 

la fuente teórica además de estudios que se relacionan con la problemática que se analiza.  

En esta indagación se aplica un procedimiento similar, para así cumplir con lo que se requiere 

un diseño, presentación y aplicación del método que permita la identificación y determinar 

una metodología de solución de todo problema matemático y su relación con un aprendizaje 

significativo. 

Considerando el aspecto práctico, la investigación pretende dar a conocer como el 

aprendizaje de la matemática posibilita al estudiante que aplique todo conocimiento que 

posee más allá de su escuela, es aquí donde toma una decisión, enfrenta y se adapta a nuevas 

situaciones, además expone opiniones y recepciona de otras personas. Es de necesidad que 

se relacione contenidos de aprendizaje con experiencias cotidianas del estudiante, asimismo 

presentar y enseñar toda situación problemática que viven diariamente y así intercambien 

diferentes opiniones. 

Siguiendo el desarrollo del informe, antecedentes a considerar internacionalmente, se 

seleccionó el estudio de Guaranga (2022) denominado: “Metodologías activas y aprendizaje 

de matemática en 8vo año básico, en lla ulnidad edulcativa inltercultural bililngüe ‘T lotoras’, 

selptiembre-dicilembre l2021”. El método ap llicado f lue nlo experilmental, bajo tipo 

descrilptivo, pulesto qlue se hizo ell análisis cuantitativo de variables, además de la descripción 

breve de elementos principales, seleccionó a 56 estudiantes los mismos que se encuestaron 

a través de técnicas e instrumentos que relacionaron la metodología activa y aprendizaje en 

matemática. Concluyó que un método activo que enseña matemática encierra el Aula 

Invertida y ABP, pero, esta metodología es poco usada ya que la evidencia refleja que el 

estudiante solo tiene preocupación de aprobar el curso y no busca aprender, puesto que más 

tiempo el maestro usa metodología tradicional, y casi nunca utiliza una metodología activa. 

Martínez (2018) elaboró su investigación: “Estraltegias metoldológicas ly aprendizlaje 

silgnificativo dle matemáltica enl estudliantes dle 5to añol dle Edulcación Básicla dle lla Unildad 

Educatival en lRumiñahui”. El método usado c lomo enfoque fue mixto (cuantitativo y 
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cualitativo), se obtuvo información por estadística y análisis crítico correspondientemente; 

por otro lado, el diseño es en dos modos: de campo y bibliográfico, su nivel basado en el 

descriptivo, exploratorio y se asoció variables, el análisis enfocado en toda la población que 

siendo pequeña se consideró como muestra y constó de 53 niños y niñas. Siendo los datos 

analizados y presentados de manera estadística, luego fue efectuado un proceso a través de 

tablas y figuras. Sus conclusiones indican que no se aplicaron al estudiante una estrategia 

metodológica donde logren desarrollar un proceso de forma práctica y no teórica, además no 

logran el desarrollo de aprendizajes significativos de forma adecuada. 

Rojas y Tamara (2018) en su investigación: “Metodología de resolución de problema 

matemático estrategia de desarrollo de pensamientos crítico en alumnos de 11º grado en 

I.E. Departamental Silvia Cotes de Biswel”. Este estudio hizo un análisis del efecto de una 

metodología de solución de problema matemático, se aplicó el tipo cuantitativo, enfoque 

cuasi experimental. Se estudió 25 estudiantes evaluándolos a través del pre y pos test, que 

se basó en analizar un determinado artículo de periódico, por medio de una guía de 8 

interrogantes elaborada por Pauld y Elder. Con esto se conoce niveles en cuanto a 

pensamiento crítico del estudiante precedente a intervenir pedagógicamente también 

después de esta. Como resultado destaca que se mejoró la habilidad de pensamiento crítico 

en estudiantes, especialmente la habilidad para que identifique la interrogante que el autor 

da en respuesta de su escrito. Al evaluarse, el estudiante logra mejorar significativamente en 

habilidad de pensamientos críticos, lo que evidencia que la estrategia es efectiva. 

Paredes (2017) en: “Estudio de estrategias metodológicas usadas para enseñar 

matemática en la Unidad Educativa Pedro Fermín Cevallos del Cantón”, se tomó 

consideración que estas técnicas, estrategias y métodos empleado por el maestro para tornar 

efectivo los procesos de aprendizajes, que da beneficio al desarrollo del intelecto, 

creatividad, pensamiento lógico, razonamiento, se adquiere además valores y actitudes, 

conduce así a que mejore el saber cómo apoyo para afrontar el problema del día a día; en el 

método aplicado predominó un enfo lque cuant litativo y cualiltativo, bibliográlfico – 

documlental, d le camplo; de nivel exlploratorio, se asoció las variables, además fue descriptivo 

y explicativo; lla pobllación conformlada polr 90 estudialntes, 8 docentes. S le concluyó que el 

docente no hace uso de estrategia metodológica para enseñar matemática, lo que genera 

barrera para el pensamiento lógico, matemático y analítico; además de agilidad mental y un 

nivel cognitivo como ayuda para enfrentar problemas diarios; es así que el no usar las 
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estrategias afecta en cuanto a intuición, en determinar iniciativa y decisión, así como el 

razonamiento lógico. 

Por otro lado, en contexto nacional, se seleccionó la investigación de Diaz (2022) en: 

“Uso de Material no Estructurado y solución de Problema Matemático en 4to de Primaria 

de I.E. ‘Isaac Newton’ Paraíso del Sauce –San Juan de Lurigancho, 2021”, el fin en que se 

basó el autor fue determinar como material no estructurado tiene relación con resolución de 

problema matemático. Este estudio aplicó para su desarrollo el tipo cuantitativo, no 

experimental. Asimismo, trabajó con 28 estudiantes. Luego de procesado todo resultado sus 

conclusiones fueron que hay relación significativa ya que se obtuvo r=0,982 y por esta razón 

se considera como una alta relación. 

Valentín (2022) sustentó sobre: “Método Polya en Resolución de problema 

Matemático en 3er Primaria en la I.E. Isaac Newton - Paraíso El Sauce - San Juan de 

Lurigancho – Lima”, lo que se buscó fue la determinación en cuanto a medida del uso de la 

técnica de Polya para mejorar la solución del problema matemático. La indagación se 

desarrolló en diseño pre experimental, tipo cuantitativa. Analizó a 23 alumnos. Finalmente 

concluyó que se identificaron el nivel que tienen los niños cuando resuelven un problema 

matemático, el resultado arrojado por el pre-test demuestra un nivel inicio evidenciándose 

la dificultad que tienen para solucionar adiciones y sustracciones cuando juntan o separan; 

además no resuelven problemas donde se agrega y quita y que halle una cantidad final; no 

soluciona la situación aditiva donde se iguale cantidades partiendo de la información que se 

otorga y además no alcanza a ordenar datos y no usa adiciones donde se pide aumentar. 

Concluyendo que tuvo necesidad de aplicarse el método Polya con lo que se optimizó las 

dificultades. Del resultado, se logró el desarrollo de una actividad de aprendizaje por método 

Polya con el que se ayudó a mejorar la solución del problema matemático en los niños, y 

evidenció a partir de la 1ra sesión que aplicó una significativa mejora y logró un nivel de 

logro previsto. Concluyó aplicar el método determina la solución de problemas que requieren 

combinar, cambiar, igualar y comparar ya que los coloca en capacidad de solucionar de 

forma autónoma problemas planteados. 

Mamani (2018) en su tesis titulada: “Taller de Fortalecimiento Docente para Mejora 

de Resolución de Problema Matemático en I.E. Primaria 72147 - Rinconada”, como fin 

buscó la elevación del nivel de solución de problema matemático en estudiantes al evaluarlos 

(ECE). Su indagación fue básica, no experimental. Concluyó: deficiente uso de estrategia 
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metodológica en sesiones de aprendizaje en matemática, para esto el docente tiene que contar 

con variedades de estrategia de solución de problema matemático, para esto se realizó taller 

de fortalecimiento al maestro, donde participaron instituciones privadas y públicas, 

permitiendo que el estudiante no tenga “miedo” y así la matemática le va a parecer muy 

divertida y fácil de aprender y esto gracias a nuevas estrategias para solución de problemas; 

Asimismo, resulta importante precisar en la dimensión Monitoreo, Acompañamiento y 

evaluación (MAE) el motivo es que es escaso, entonces es muy importante que participe el 

grupo directivo que va a ejecutar la acción de monitoreo de diagnóstico y secuencial, 

brindándose evaluación y acompañamiento a maestros de la I.E. y aquellos implicados en 

cuanto a proceso de acompañamiento y monitoreo, así se identifican debilidades y fortalezas 

del maestro y permitirá que se tome decisiones y realizar una acompañamiento pedagógico 

bueno, así se genera una calidad personal, profesional y pedagógica del docente y también 

la calidad del aprendizaje del estudiante. 

Atencio (2018) en: “Incidencia de estrategia didáctica para solución de problemas en 

cuanto al aprendizaje significativo de matemática”, Este estudio realizado para determinar 

incidencia de aplicación de estrategias de solución de problema. Se aplicó un diseño cuasi 

experimental, tipo aplicada. La unidad muestral fue de 467 estudiantes y se extrajo 45 

estudiantes para formar dos equipos (control y experimental). Para esto se tomó a 19 y 26 

estudiantes. Aplicó prueba entrada y salida, además de preguntas incluidas en el cuestionario 

sobre percepción en cuanto a aplicación de estrategias. El resultado mostró al aplicar 

estrategia para solución de problema, en matemática, una elevación del nivel donde se logró 

significativos aprendizajes, desde no suficiente (100%) a muy bueno (69%) y sobresaliente 

(15%), lo que hace en total de 84% que es mayor a muy bueno. Concluyó el aplicar 

estrategias para una solución tiene alta incidencia en cuanto a aprender significativamente, 

evidenciado esto en el equipo experimental cuando se analizó el resultado del examen de 

salida que alcanzó un nivel muy bueno.  

Palomino (2018) en: “Aprendizaje significativo y actitudes a la matemática en 

estudiantes de ciclo VII, en I.E. 1227 - Ate 2018”, enfocado en determinar la relación del 

aprendizaje significativo con la actitud hacia la matemática. Se desarrolló en el tipo básico, 

descriptivo, enfoque cuantitativo; no experimental. Seleccionó a 170 estudiantes. El 

instrumento aplicado contó con la validez correspondiente, determinándose que es confiable. 

Resultando un 67,1% de alumnos señalan un aprendizaje significativo en nivel proceso y 
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71,8% tienen actitudes a la matemática en nivel proceso. Concluyó que se tiene positiva 

correlación y además es moderada (r = 0.483), asume una significativa relación entre 

variables. 

Finalmente, como estudio local, se considera a Lezcano y Lescano (2018) en su tesis: 

“Estrategia de Relación del aprendizaje basado en problema y rendimiento académico de 

estudiantes de Administración, en una Universidad de Trujillo”, donde aplica tipo 

descriptivo, cuantitativo, n lo experlimental, clorte translversal correlalcional. Est ludió a 50 

estudiantes. Aplicó dos cuestionarios, demostrando confiabilidad alta. Como resultado hay 

un 42% de estudiantes señalaron un aprendizaje cuya base fue el nivel alto en problemas. 

Mientras tanto 38% tiene alto nivel correspondiente al rendimiento académico.  

Prosiguiendo, se tiene conceptos y teorías que se relacionan con los constructos 

estudiados iniciando con: 

Metodología de resolución de problemas matemáticos (X). Es metodología tipo activa, 

con enseñanza, que se centra en el estudiante, y como característica produce 

un aprendizaje del estudiante en donde soluciona problemas auténticos 

(Marra et al., 2014, p. 221)  

Morales (2014) planteó: 

Son operaciones, hechos, técnica o método mental que lleva a solucionar un 

problema y se conectan al conocimiento existente, se da todo esto partiendo 

de planificación y aplicación de oportuna ruta, asimismo se debe llevar 

minuciosa revisión para la identificación de errores que se cometen y así 

corregirse y esta solución debe ser en lo posible más certera (p. 53)       

García y Tintorer (2018) sostuvo sobre dimensiones: 

Comprender el problema; esto va a garantizar el exacto conocimiento de sus 

elementos, identificar la información que facilitó el mismo y establecerse lo 

que debe obtenerse. Finalmente, se expresará contextos, lo que es buscado, lo 

conocido, conocimientos relacionados con situaciones que se planea del 

problema y la cuestión afín. El problema es estudiado analítica y 

sintéticamente, para lograr una reformulación, primero se debe comprender 
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el problema, pero no quiere decir que se resuelve, pero al menos es un medio 

para solucionarlo (p. 2).   

Ejecución del plan: para esto comprobarse que es correcto cada paso, y asegurarse que 

se tenga éxito para solucionar el problema. Se realiza el cálculo pertinente, se compara el 

resultado, y se establece el orden para desarrollar el mismo (Juárez, 2014, p. 4). 

Comprender solución obtenida: Comprender resulta de una experiencia que la persona 

tiene al intentar el entendimiento, es escuchar o leer, representación experiencial de palabra 

(léxica, gramatical, fonológica, motora, táctil) además representación experiencial asociada 

con los referentes (motora, perceptual y emocional) (Juárez, 2014, p. 4). 

Para comprender el problema se tiene operación mental: Análisis, partiendo de una 

detallada lectura del problema, se separa lo que se dio de lo buscado, tener una palabra clave 

o recurso que deje que se encuentre una orientación adecuada en el ámbito de actuación. 

Aprendizaje significativo (Y): Contreras (2016) define que: 

Es aquel proceso que relaciona el conocimiento nuevo o la información nueva 

a una estructura cognitiva que el aprendiz ya tiene, esta incorporación se hace 

de manera justa (se aísla en cuanto a lo cognitivo) y sustancial. Dicha 

incorporación no arbitraria y sustantiva ocasiona que haya interacción de lo 

nuevo y se considere ideas, proposición clara, conceptos y deben estar en la 

mente cierto aprendiz, que son los que dan significado al contenido nuevo. 

Supone que hay previa estructura cognitiva en la mente del aprendiz. (p. 28) 

Dimensiones:  

Saberes previos: Ausubel (1968) como se citó en Palomino (2017) el adquirir nueva 

información va a depender del grado alto de ideas adecuadas que existan en cuanto a 

estructura cognitiva y aprendizajes significativos de personas. 

Ell aprenldizaje significativo sle llevla a clabo al relacionarse d le formla lógica a toda 

información nueva, con esta información que es guardada previamente en la parte cognitiva 

del estudiante.   

Motivación. 
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Picado (como se citó en Palomino 2018) diferencia condiciones en cuanto a 

significatividad de aprendizajes; la persona está disponible positivamente en cuanto a 

aprender: se muestra motivada, tiene emotividad, actitudes además disposición ante un 

aprendizaje, el cual no se reemplaza (p. 84) 

En el entorno enseñanza-aprendizaje tiene que fluir el deseo de hacer todo bien, y debe 

haber apropiadas condiciones y necesarias las mismas deben impulsar la tarea eficaz y 

efectiva para satisfacción del maestro y alumnos en cuanto a lograr aprendizajes.     

La pluralidad va a permitir se atienda al estudiante, con motivaciones diferentes 

(intrínseca o extrínseca), habilidad y destreza, siendo la razón para que un docente este 

preparado y contagie, anime y despierte todo interés del alumno y así logren conectar sus 

aprendizajes nuevos con aquellos que son previos y sean estos transferidos a nuevas 

situaciones, así será capaz de solucionar los problemas.  

Ausubel et al. (1983) recalcaron “motivación no resulta indispensable para aprender 

en periodo corto, siendo esto necesario aplicarlo en el aprendizaje el cual intercede cuando 

se domina alguna disciplina de estudio” (p. 148) 

Un estudiante siempre se encuentra con ganas de aprender, está motivado y presenta 

un potencial material significativo asimismo aumenta su interés por un aprendizaje duradero 

y eficaz. 

“Una motivación cumple un papel de importancia para lograr significativo aprendizaje 

que tiene relación con lo necesario que es desarrollar el interés del estudiante y que muestre 

un esfuerzo, esto es labor del maestro, además debe dirigir y guiarlos en situaciones 

necesarias” (Diaz y Hernández, 2004, p. 70).    

Un aprendizaje significativo está relacionado con la motivación de forma estrecha, así 

el trabajo motivacional va a relacionarse a la habilidad de maestro para colocar conectado al 

alumno y las ideas las cuales van a vincular la estructura de contenido, aclara la meta de 

enseñanza y proporciona la base de aplicación auténtica. 

Material didáctico. 

Un material de aprendizaje es significativo potencialmente y se relaciona con 

una estructura cognitiva, además el aprendiz manifiesta estar dispuesto a 

vincular el material nuevo de manera sustantiva y no-arbitraria a su 
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conocimiento. Así, aprender significativamente necesita un sujeto dispuesto 

a aprender, además es necesario que sea significativo el material de 

aprendizaje, con esto se quiere aclarar que se relaciona con el conocimiento 

de la persona y este sea de sentido lógico. (Ausubel, 1968 como se citó en 

Palomino (2018) 

Dicho material didáctico tiene un rol de gran importancia para desarrollar una 

actividad significativa y debe encontrarse preparado acorde al alumno, edad y al aspecto 

cognitivo. No puede ser complejo ni simple, sino apropiado en la creación de retos y 

expectativas es decir debe ser significativo.  

Marra et al. (2014) señalan como “una metodología activa, do lnde lla enseñanlza elstá 

celntrada eln ell alumnlo, su característica es lograr un aprendizaje en el estudiante y este 

solucione problemas reales” (p. 221). Es la habilidad que conduce a hallar soluciones a 

problemas planteados por la ciencia y la vida. Así ayuda a ganar competencias diversas para 

la vida. Deja que el estudiante descubra respuesta y genere conocimientos nuevos. 

Aprendizaje significativo (Y) Se considera aprendizaje con sentido. Fundamentalmente se 

refiere a usar conocimiento previo del estudiante para la construcción de un aprendizaje 

nuevo. 

Es el proceso que se basa en relacionar un conocimiento nuevo o información 

nueva a la estructura cognitiva que el aprendiz ya tiene, dicha incorporación 

se hace correctamente y sustancial (no debe ser literal, pero si comprensiva y 

expresarse con su dominio lingüístico propio, no de manera memorística). 

Dicha incorporación no arbitraria y sustantiva causa la interacción entre lo 

novedoso y el tener conceptos, ideas, y claras proposiciones y en la mente del 

aprendiz disponible, que va a dotar de significado al contenido nuevo. Deja 

suponer que hay previa estructura cognitiva previa en la mente de un aprendiz 

(Contreras, 2016, p. 28) 

A continuación, la hipótesis general planteada: 

H1: La metodología de resolu lción d le problelmas matemláticos lse relacliona coln el 

aprendizaje significativo en l estud liantes del quinto lde seclundaria, enl ulna Instiltución 

Ed lucativa d le Chancay-l2022.  
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Ho: Lal metodología d le resolulción d le problemlas matemláticos no sle relacilona coln el 

aprenldizaje signif licativo eln estudianltes dell quinlto d le secundaria, en u lna Inst litución 

Edulcativa d le Chancay-l2022. 

Asimislmo, las hipótesis específicas son: 

HE1: El comprender el problema se relaciona con los saberes previos en l est ludiantes 

del quinlto lde secunldaria, en ulna Instiltución E lducativa de Chancay-l2022. 

HE2: Ell comprender el problema se relaciona con la motivación e ln estudilantes del 

quilnto d le secundarlia, en unal Institulción Educat liva d le Chancay-l2022. 

HE3: Ell comprender el problema sle relacilona coln ell material didáctico eln estud liantes 

ldel quinto d le secunldaria, eln ulna Institucióln Educlativa d le Chancay-l2022. 

HE4: lLa ejecución del plan sle rellaciona conl llos saberes previos eln estudianltes del 

quinto d le secundaria, eln unla Instituclión Educatilva d le Chancay-l2022. 

HE5: L la ejecución del plan lse relaciolna coln la motivación eln estuldiantes ldel quintlo 

d le secundalria, en unla I lnstitución Educat liva d le Chancay-2022. 

HE6: lLa ejecución del plan se relaciona con el material didáctico en l estudilantes del 

quint lo d le secunldaria, en ulna Institulción Educaltiva d le Chancay-l2022. 

HE7: Ell comprender la solución obtenida se relacionan con los saberes previos en l 

estudilantes del qluinto d le secunldaria, en ulna Inlstitución Ed lucativa d le Chancay-l2022. 

HE8: Ell comprender la solución obtenida se relacionan con la motivación e ln 

estud liantes del lquinto d le secund laria, en unal Instit lución Educaltiva d le Chancay-l2022. 

HE9: E ll comprender la solución obtenida se relacionan con el material didáctico e ln 

estudialntes del quilnto d le secund laria, en unla Instiltución Educaltiva d le Chancay-l2022. 
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II. METODOLOGÍA 

2.1. Enfoque, Tipo 

Se presenta un estudio enfocado cuantitativamente, fue realizada la recolecta 

de datos en solo un tiempo conforme estipula el cronograma de actividades (Risco, 

2021)  

Según tipo se consideró básica, ya que las investigaciones y fundamentos 

teóricos que existen, son los que aumentan información, pero no contravienen a las 

que existen (Ríos, 2022)  

 

2.2. Diseño de investigación  

Aquellas estrategias diversas las mismas que quien investiga va a practicarlas 

y así con los datos con lo cual se responde al problema investigado, su representación 

por figuras, así visualizamos el trabajo que se realizó en campo. 

Diseño no experimental, también correlacional y transaccional pues se tiene 

constructos que tienen relación o dependencia, y tiene interés que por la muestra se 

conozca las unidades de observación, relación que existe entre variables que se 

identificaron.  

 

                                          X          

 

        N                  r 

                   

                                                           Y      

 

Donde: 
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2.3. Población, muestra y muestreo 

II.3.1. Población 

Salkind (1998) menciona que “considerada como grupo ilimitado o 

limitado de colaboradores, por medio de estos se generaliza resultados de 

estudio, es el total de sujetos que van a definir la cobertura del estudio.” 

Ell univlerso poblacilonal est luvo formado porl 125 unid lades muestrales 

qule fuelron observados y estos son estudiantes damas y varones de 5to año 

de secundaria, con horario diurno de estudio. 

 

II.3.2. Muestra 

Se utilizó un muestreo probabilístico aleatorio considerándose los 

parámetros a seguir: 
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Resultó 54 unidades de observación es decir estudiantes de 5to año de 

secundaria. 

II.3.3. Muestreo 

En la determinación del muestreo se usó fórmulas que correspondan a 

la población finita determinándose 54 estudiantes como unidades a observar.  

2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

Fue aplicada una encuesta con cuestionario considerado el instrumento. Este 

tiene interrogantes que fueron contestados por escrito para así obtener más 

información. Según Hernández et al. (2014) citado por Orbegozo (2022) me lnciona 

quel, sle basló eln pregunltas cerraldas ly sencilllas lde contelstar llo qule ayudal a t lener unl 

análilsis máls verlaz d le aculerdo coln llos porcent lajes est lablecidos. Para Hernández & 

Mendoza (2018) citado por Saavedra (2022) mlenciona qule, ell cuestilonario els uln 

grlupo d le prleguntas qule cuelnta ulna ol máls lde unla varliable a meldir. 

 

Descripción de los instrumentos: 

Para el estudio de la variable metodología de resolución de problema, se utilizó 

cuestionario de elaboración propia compuesto por 1-19 ítems mientras para lla 

varliable aprelndizaje signlificativo, el cu lestionario también d le elaboración propia 

conformado d le 20-36 ítems. Siendo las respuestas de escala Likert con nivel 

oscilante entre alto, medio y bajo.  

2.5. Técnicas de procesamiento y análisis de la información 

Esta sle rlealizó usando SPSS 25.0 con lo que se logra interpretar datos, 

analizar y discutir figuras estadísticas, con esto se tiene resultados y así se construyen 

las conclusiones, que son productos finales de estudio. 

Modelo formulado 

a. Hipótesis Nula. 

 Existe evidencia que la media de forma estadística significativamente no 

difiere. 
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b. Hipótesis alterna. 

 Medias de tratamiento estadístico que significativamente difieren. 

 

c. Recolección de datos y correspondientes cálculos estadísticos. 

Fueron recolectados datos y se aplica un tratamiento conveniente a la unidad 

muestra de forma individual en tanto para procesamiento se usa la estadística. 

 

d. Decisión estadística. 

Fue tomado luego de compararse estadísticamente, así como a partir de la 

prueba calculada y lo que se obtuvo por tablas de distribución como 

estadística de prueba; lo que representa un valor que se calcula está en la parte 

del rechazo por tanto es rechazada esta hipótesis nula, contrariamente se 

acepta; siendo: 

 

 Si: F0 > Fα, a–1, N–a es rechazada 

 

2.6. Aspectos éticos en investigación 

Su desarrollo con respeto al protocolo y procedimiento metodológico que 

exige la Universidad. Además, se expresó, que la información utilizada en esta 

investigación se citó de forma conveniente, se respetó al participante en cuanto a 

identidad, y se guardó la confidencialidad pertinente.  

Todo dato obtenido fue trabajado con rigor científico estricto, sustentado en 

su veracidad y resultan de aplicarse los cuestionarios ya que estos generaron datos 

verdaderos, posterior al tratamiento estadístico respectivo. 
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III. RESULTADOS 

3.1 Presentación y análisis de resultado 

 

Tabla 1.  

Metodología de resolución de problemas matemáticos 

 

 Frecuelncia Porcent laje 

Porcentaje 

vlálido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido B lajo 14 25,9 25,9 25,9 

Medio 31 57,4 57,4 83,3 

Alto 9 16,7 16,7 100,0 

Total 54 100,0 100,0  
Fuente l: Cue lstionario aplicada a estudia lntes de ll l5to a lño d le se lcundaria, con horario diurno 

d le estudio. 

 

lPara elfectos lde mejlor aprecilación ly compalración sle plresenta lla silguiente f ligura: 

 

 Figura 1. 

 Metodología de resolución de problemas matemáticos 

 
 

De lla filgura 1, uln 57,4% d le llos est ludiantes del 5to año d le secundaria d le 

Chancay manif liestan qule exilste uln nilvel medio enl lla variable d le lla metodología d le 

resolución d le problemas matemáticos, u ln 25,9% uln nivlel baljo ly uln 16,7% uln nlivel 

allto.  
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Tabla 2.  

Comprender el problema 

 

 Frecuenlcia Porcenltaje 

Porcelntaje 

válildo 

Porcenltaje 

acumullado 

Vállido B lajo 16 29,6 29,6 29,6 

Mledio 29 53,7 53,7 83,3 

Alt lo 9 16,7 16,7 100,0 

Total 54 100,0 100,0  
Fuenlte: Cuestilonario aplicada a estu ldiantes d lel l5to a lño lde secundarila, con horario diurno 

d le estudio. 

 

lPara efecltos d le mejlor aprelciación ly comlparación lse prelsenta lla silguiente lfigura: 
 

Figura 2.  

Comprender el problema 

 
lDe lla filgura 2, uln 53,7% d le llos estud liantes ldel 5to año d le seculndaria de 

Chancay manifiestan lque exilste unl nivlel medio eln lla dimenslión d le comprender el 

problema, uln 29,6% unl nivell bajo ly uln 16,7% uln nilvel allto.  
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Tabla 3. 

 Ejecución del plan 

 

 Frelcuencia Porcent laje 

Porcentalje 

válidol 

Plorcentaje 

aclumulado 

Válid lo Bajlo 23 42,6 42,6 42,6 

Med lio 22 40,7 40,7 83,3 

Alt lo 9 16,7 16,7 100,0 

Total 54 100,0 100,0  
Fuenlte: Cue lstionario aplicada a estud liantes de ll l5to a lño lde secun ldaria, con horario diurno 

d le estudio. 

 

lPara efecltos d le mejlor aprelciación ly comlparación lse prelsenta lla silguiente lfigura: 
 

Figura 3.  

Ejecución del plan 

 
 

D le lla figulra 3, uln 42,6% d le llos estud liantes d lel 5to año d le seculndaria de 

Chancay manifiestan que l exilste unl nilvel bajo eln lla dimelnsión d le ejecución del plan, 

uln 40,7% uln nivlel medio ly uln 16,7% unl nilvel allto.  
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Tabla 4.  

Comprender la solución obtenida 

 

 Frecuencia Porcent laje 

Porclentaje 

válido 

Porclentaje 

acumlulado 

Válildo B lajo 14 25,9 25,9 25,9 

Medio 31 57,4 57,4 83,3 

Alto 9 16,7 16,7 100,0 

Total 54 100,0 100,0  
Fuentle: Cue lstionario aplicada a estud liantes d lel l5to a lño d le secund laria, con horario diurno 

d le estudio. 

 

lPara efecltos d le mejlor aprelciación ly comlparación lse prelsenta lla silguiente lfigura: 
 

Figura 4.  

Comprender la solución obtenida 

 
 

D le lla filgura 4, uln 57,4% d le llos estud liantes del 5to año d le secundaria lde 

Chancay manifiest lan qule elxiste unl nivell medio enl lla dimenlsión d le comprender lla 

solución obtenida, u ln 25,9% uln nlivel bajo ly uln 16,7% uln nilvel allto.  
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Tabla 5.  

Aprendizaje Significativo 

 

 Frecuelncia Porlcentaje 

Polrcentaje 

vlálido 

Porcenltaje 

acumullado 

Válildo B lajo 13 24,1 24,1 24,1 

Mledio 36 66,7 66,7 90,7 

Alt lo 5 9,3 9,3 100,0 

Total 54 100,0 100,0  
Fuentle: Cue lstionario aplicada a estud liantes d lel l5to a lño d le secund laria, con horario diurno 

d le estudio. 

 

lPara efecltos d le mejlor aprelciación ly comlparación lse prelsenta lla silguiente lfigura: 
 

Figura 5.  

Aprendizaje Significativo 

 
 

 

D le lla figulra 5, uln 66,7% d le llos estud liantes dell l5to año d le secunldaria de 

Chancay manifiestan q lue exliste uln nivell meldio eln lla varialble d le aprendizaje 

significativo, uln 24,1% unl nivlel baljo ly uln 9,3% uln nilvel allto.  
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Tabla 6.  

Saberes previos 

 

 Frecuenclia Plorcentaje 

Porcentaje 

válidol 

Porcentaje 

acumlulado 

Válid lo Baljo 21 38,9 38,9 38,9 

Meldio 28 51,9 51,9 90,7 

Altol 5 9,3 9,3 100,0 

Totall 54 100,0 100,0  
Fuentle: Cue lstionario aplicada a estud liantes d lel l5to a lño d le secund laria, con horario diurno 

d le estudio. 

 

lPara efecltos d le mejlor aprelciación ly comlparación lse prelsenta lla silguiente lfigura: 
 

Figura 6.  

Saberes previos 

 
 

lDe lla filgura 6, uln 51,9% d le llos estuldiantes ldel 5to año d le secundalria de 

Chancay manifiestan q lue elxiste unl nivell meldio eln lla dimensilón d le saberes previos, u ln 

38,9% unl nivell blajo ly uln 9,3% uln nivell allto.  
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Tabla 7.  

Motivación 

 

 Frecluencia Porclentaje 

Polrcentaje 

vlálido 

Porcent laje 

acumulaldo 

Válido B lajo 17 31,5 31,5 31,5 

Mledio 32 59,3 59,3 90,7 

Alt lo 5 9,3 9,3 100,0 

Total 54 100,0 100,0  
Fuentle: Cue lstionario aplicada a estud liantes d lel l5to a lño d le secund laria, con horario diurno 

d le estudio. 

 

lPara efecltos d le mejlor aprelciación ly comlparación lse prelsenta lla silguiente lfigura: 
 

Figura 7.  

Motivación 

 
 

lDe lla f ligura 7, uln 59,3% d le llos estud liantes d lel 5to año d le seclundaria de 

Chancay manifiestan lque exliste uln nivlel meldio eln lla dimenlsión d le motivación, unl 

31,5% uln nlivel blajo ly uln 9,3% unl nlivel allto.  
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Tabla 8. 

 Material didáctico 

 

 Freculencia Porclentaje 

Porlcentaje 

vlálido 

Porclentaje 

acumlulado 

Válido Bajo 17 31,5 31,5 31,5 

Medio 32 59,3 59,3 90,7 

Alto 5 9,3 9,3 100,0 

Total 54 100,0 100,0  
Fuentle: Cue lstionario aplicada a estud liantes d lel l5to a lño d le secund laria, con horario diurno 

d le estudio. 

 

lPara efecltos d le mejlor aprelciación ly comlparación lse prelsenta lla silguiente lfigura: 
 

Figura 8.  

Material didáctico 

 
 

D le lla filgura 8, unl 59,3% d le llos estudilantes ldel l5to año lde secunldaria de 

Chancay manifiestan lque exliste uln nilvel mledio eln lla dimenlsión d le material didáctico, 

unl 31,5% unl nlivel blajo yl uln 9,3% unl nlivel allto.  
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3.2 Prueba de hipótesis 

Prueba para Hipótesis general 

H0: L la metodología d le resolución de prob llemas matemláticos lno sle relacliona coln el 

aprendizaje significativo e ln est ludiantes d le 5to de lsecundaria, eln ulna I.E. d le Chancay. 

Ha: lLa metodología d le resolución de probllemas matemát licos sle relacliona conl el 

aprendizaje significativo e ln estudilantes d le 5to de secunldaria, enl ulna I.E. d le Chancay. 

Tabla 9.  

Metodología de Resolución de Problema y Aprendizaje Significativo 

 

Metodología 

de resolución 

de problemas 

matemáticos 

Aprendizaje 

Significativ

o 

Rho de Spearman Metodología de 

resolución de 

problemas 

matemáticos 

Coelficiente d le 

corrlelación 

1,000 ,752** 

Silg. (bilalteral) . ,000 

N 54 54 

Aprendizaje 

Significativo 

Coeficient le d le 

correllación 

,752** 1,000 

Sigl. (blilateral) ,000 . 

N 54 54 

**. L la correllación els signif licativa eln ell lnivel 0,01 (billateral). 

 

lComo sle muelstra enl lla t labla 9 sle obt luvo uln coefilciente d le corlrelación d le r= 0.752, 

coln ulna p=0.000(p<0.05) co ln llo clual lse aceplta lla hipótelsis alternlativa yl sle rechlaza lla 

lhipótesis nulla. Plor llo tant lo, lse pued le evid lenciar estad lísticamente lque exliste unal relacilón 

ent lre lal metodología d le resolución lde problemas matemáticos ly ell aprendizajle significativo 

en estudiantes lde 5to de secundaria, en una I.E. de Chancay. Por lo tanto, s le pluede aprecliar 

lque ell coefilciente d le corrlelación els lde unal magnit lud lbuena. 
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Prueba de Hipótesis Especifica 1: 

H0: El comprender el problema no se relaciona con los saberes previos e ln est ludiantes 

del qulinto d le selcundaria, en un la Instit lución Educatilva d le Chancay-l2022. 

Ha: Ell comprender el problema se relaciona con los saberes previos en l est ludiantes del 

quint lo d le seclundaria, en ulna Insltitución Ed lucativa d le Chancay-l2022. 

 

Tabla 10.  

El comprender el problema y los saberes previos 

 

Comprend

er el 

problema 

Saberes 

previos 

Rhlo d le 

Spearmlan 

Comprender el 

problema 

Coleficiente d le 

lcorrelación 

1,000 ,728** 

Slig. (billateral) . ,000 

N 54 54 

Saberes previos Coeficienlte d le 

correlación 

,728** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 54 54 

**. L la correllación els signif licativa eln ell lnivel 0,01 (billateral). 

 

 

Comlo sle muesltra eln lla t labla 10 sle obtuvol unl coefilciente d le corlrelación d le r= 0.728, 

lcon ulna p=0.000(p<0.05) con l llo clual lse aceptal lal hipót lesis altelrnativa yl sle rechlaza lla 

hipóteslis nlula. lPor llo talnto, sle pued le evid lenciar estadísticalmente qlue exliste unla relacilón 

enltre ell comprender el problema y los saberes previos e ln estudialntes dell quinto de 

secunldaria, en una Instiltución Educaltiva de Chancay-2022. Por lo tanto, sle pulede aprelciar 

lque ell coeficliente lde correllación esl d le ulna malgnitud lbuena. 
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Prueba de Hipótesis Especifica 2: 

H0: El comprender el problema no se relaciona con la motivación e ln estud liantes del 

qulinto lde secundalria, en unla Insltitución Educaltiva d le Chancay-l2022. 

Ha: Ell comprender el problema se relaciona con la motivación e ln estuldiantes del qluinto 

d le secund laria, en unla Institulción Educaltiva d le Chancay-l2022. 

 

Tabla 11.  

El comprender el problema y la motivación 

 

Comprende

r el 

problema Motivación 

Rhlo d le Slpearman Comprender el 

problema 

C loeficiente d le 

correlaciónl 

1,000 ,755** 

Sigl. (bilaterlal) . ,000 

N 54 54 

Motivación Coelficiente d le 

correlación 

,755** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 54 54 

**. L la correllación els signif licativa eln ell lnivel 0,01 (billateral). 

 

 

Comlo lse muelstra eln lla t labla 11 sel olbtuvo uln coeficilente d le correllación d le r= 0.755, 

coln ulna p=0.000(p<0.05) co ln llo culal sle acelpta lla hipót lesis alterlnativa ly sle rechlaza lla 

hiplótesis nlula. Plor llo tanlto, lse pulede evidencliar estadíst licamente qlue exliste ulna relaclión 

enltre ell comprender el problema ly la motivación eln estudialntes d lel quinto d le lsecundaria, 

en una Inst litución Educlativa de Chancay-2022. Por lo tanto, lse pulede aprecilar qlue ell 

coeficienlte d le correlaclión els lde ulna maglnitud lbuena. 
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Prueba de Hipótesis Especifica 3: 

H0: E ll comprender el problema no se relaciona con el material didáctico e ln estud liantes 

del qluinto d le secunldaria, en unla Instit lución Edulcativa d le Chancay-l2022. 

Ha: Ell comprender el problema se relaciona con el material didáctico e ln estudilantes del 

quinlto lde secundalria, en unal Insltitución Edulcativa lde Chancay-l2022. 

 

Tabla 12.  

El comprender el problema y el material didáctico 

 

Comprende

r el 

problema 

Material 

didáctico 

Rho de Spearman Comprender el 

problema 

Coelficiente d le 

correlaciónl 

1,000 ,780** 

Sigl. (bilaterlal) . ,000 

N 54 54 

Material didáctico Coelficiente d le 

correlalción 

,780** 1,000 

Sigl. (bilaterall) ,000 . 

N 54 54 

**. L la correllación els signif licativa eln ell lnivel 0,01 (billateral). 

 

 

C lomo lse muelstra len lla tablla 12 sle obltuvo unl coefilciente lde correlalción d le r= 0.780, 

coln ulna p=0.000(p<0.05) lcon llo cuall sle aceplta lla hiplótesis alterlnativa ly sle rechlaza lla 

hipótelsis nulla. lPor llo tanlto, lse puelde evid lenciar estadíst licamente qule exislte ulna relacilón 

enltre ell comprender el problema ly lel material didáctico e ln estudiantes del quinto d le 

seclundaria, en ulna Instiltución Educat liva d le Chancay-2022. lPor llo talnto, sle pulede aprecliar 

qlue ell coeficliente lde correllación els d le unla magniltud lbuena. 
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Prueba de Hipótesis Especifica 4: 

H0: L la ejecución del plan n lo lse relalciona lcon los saberes previos eln estudilantes ldel quinto 

d le seculndaria, en l ulna Institulción Educaltiva d le Chancay-l2022. 

Ha: L la ejecución del plan lse relacionla coln llos saberes previos en l estudilantes del quinto d le 

seculndaria, eln ulna Institucilón Educat liva lde Chancay-l2022. 

Tabla 13.  

La ejecución del plan y los saberes previos 

 

Ejecuclión 

dell pllan 

Saberes 

previos 

R lho lde Spealrman Ejecución d lel pllan Coeficient le d le 

correlaciónl 

1,000 ,685** 

Sigl. (bilaterlal) . ,000 

N 54 54 

Saberes previos Coelficiente d le 

correlaciónl 

,685** 1,000 

Sigl. (bilaterlal) ,000 . 

N 54 54 

**. L la correllación els signif licativa eln ell lnivel 0,01 (billateral). 

 

 

Comlo sel muesltra eln lla tablla 13 lse obt luvo uln coeficliente d le correllación d le r= 0.685, 

coln ulna p=0.000(p<0.05) lcon llo culal lse aclepta lla hipótelsis alternlativa ly sle rechlaza lla 

hipót lesis nlula. Plor llo tanlto, sle pulede evidenlciar estaldísticamente lque exliste unla lrelación 

elntre la ejecución d lel plan ly los saberes previos eln estudialntes dell quinto d le secundalria, en 

una Institució ln Educatilva de Chancay-2022. Por lo tanto, sle pulede aprecliar qlue ell 

coefilciente d le correlaclión esl d le unla magnit lud bluena. 
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Prueba de Hipótesis Especifica 5: 

H0: L la ejecución del plan no se relaciona con la motivación e ln estudilantes ldel qulinto dle 

secunldaria, en ulna Institulción Edulcativa d le Chancay-2022. 

Ha: L la ejecución del plan se relaciona con la motivación en estudiantes del quinto d le 

secunldaria, eln ulna Institulción Educat liva lde Chancay-l2022. 

Tabla 14.  

La ejecución del plan y la motivación 

 

Ejecución 

del plan Motivaclión 

Rhlo d le Spearmaln Ejecución del plan Coeficielnte d le 

correlación 

1,000 ,699** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 54 54 

Motivación Coeficient le d le 

correlaciónl 

,699** 1,000 

Sigl. (bilaterlal) ,000 . 

N 54 54 

**. L la correllación els signif licativa eln ell lnivel 0,01 (billateral). 

 

 

Comlo sel muesltra eln lla talbla 14 lse obltuvo uln coeficienlte lde corrlelación d le r= 0.699, 

conl ulna p=0.000(p<0.05) con l llo cuall lse acelpta lla hipótelsis alterlnativa ly lse rechlaza lla 

hipótelsis nlula. Polr llo tantol, lse pued le evidenlciar estadísticamlente qule exliste ulna relaclión 

enltre la ejecución ldel plan yl la motivación eln estud liantes ldel quinto d le secunldaria, en una 

Instituclión E lducativa de Chancay-2022. Por lo tanto, se pu lede aplreciar qlue ell coeficielnte 

d le correlacióln els lde unal mlagnitud bluena. 
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Prueba de Hipótesis Especifica 6: 

H0: L la ejecución del plan no sle relacilona coln ell material didáctico eln estud liantes ldel 

quinto d le secund laria, en una Institu lción Educaltiva de Chancay-2022. 

Ha: La ejecución del plan se relaciona con el material didáctico e ln estud liantes del lquinto 

d le secunldaria, en ulna Institulción Educat liva d le Chancay-l2022. 

Tabla 15.  

La ejecución del plan y el material didáctico 

 

Ejecución 

del plan 

Material 

didáctico 

Rho de Spearman Ejecución del plan Coeficielnte d le 

correlaciónl 

1,000 ,725** 

Sigl. (bilaterlal) . ,000 

N 54 54 

Material didáctico Coelficiente d le 

correlaciónl 

,725** 1,000 

Sigl. (bilaterlal) ,000 . 

N 54 54 

**. L la correllación els signif licativa eln ell lnivel 0,01 (billateral). 

 

 

Comlo sle muelstra eln lla talbla 15 sle obtuvlo uln coeficliente lde correllación d le r= 0.725, 

coln ulna p=0.000(p<0.05) con l llo clual sel alcepta lla hipóltesis alterlnativa ly lse reclhaza lla 

hipótelsis nlula. Plor llo talnto, sle pued le elvidenciar elstadísticamente q lue exliste ulna relaclión 

enltre lla ejecución del plan ly ell material didáctico eln estudiantes del quinto d le secunldaria, 

en ulna Insltitución Ed lucativa d le Chancay-2022. lPor llo talnto, sle pulede aprelciar qlue ell 

coeficliente lde correllación esl d le unla magnlitud bluena. 
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Prueba de Hipótesis Especifica 7: 

H0: El comprender la solución obtenida no se relacionan con los saberes previos e ln 

estud liantes del qluinto lde seculndaria, en ulna Institulción Educlativa de Chancay-l2022. 

Ha: E ll comprender la solución obtenida se relacionan con los saberes previos e ln 

estudilantes del quint lo d le seclundaria, en unla Instituclión Educatilva d le Chancay-l2022. 

 

Tabla 16.  

El comprender la solución obtenida y los saberes previos 

 

Comprende

r la 

solución 

obtenida 

Saberes 

previos 

Rhlo d le Spelarman Comprender la 

solución obtenida 

Coeficient le d le 

correlaciónl 

1,000 ,660** 

Sigl. (bilaterlal) . ,000 

N 54 54 

Saberes previos Coelficiente d le 

correlación 

,660** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 54 54 

**. L la correllación els signif licativa eln ell lnivel 0,01 (billateral). 

 

Comlo sle muesltra eln lla talbla 16 sel obtulvo uln coeficienlte d le correllación d le r= 0.660, 

coln ulna p=0.000(p<0.05) co ln llo clual sle aclepta lla hipótesils alterlnativa yl sle rechlaza lla 

hipót lesis nlula. lPor llo tanlto, sle puelde evidencialr estadísticalmente quel exliste ulna relaclión 

enltre el comprender la solución obtenida y los saberes previos e ln est ludiantes d lel quinlto dle 

secund laria, en ulna Instiltución Educaltiva de Chancay-2022. Porl llo talnto, sle puelde aprelciar 

lque ell coefilciente d le corrlelación esl d le ulna magniltud lbuena. 
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Prueba de Hipótesis Especifica 8: 

H0: El comprender la solución obtenida no se relacionan con la motivación en l esltudiantes 

del quint lo d le secunldaria, en ulna Instit lución Ed lucativa d le Chancay-l2022. 

Ha: Ell comprender la solución obtenida se relacionan con la motivación e ln estuldiantes 

del lquinto d le secundalria, en ulna Instit lución Edulcativa d le Chancay-l2022. 

 

Tabla 17.  

El comprender la solución obtenida y la motivación 

 

Comprender 

la solución 

obtenida Motivación 

R lho d le Splearman Comprender la 

solución obtenida 

Coef liciente d le 

correlaciónl 

1,000 ,731** 

Sigl. (bilaterlal) . ,000 

N 54 54 

Motivación Coelficiente d le 

correlación 

,731** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 54 54 

**. L la correllación els signif licativa eln ell lnivel 0,01 (billateral). 

 

 

Comlo sle muelstra eln lla t labla 17 sle olbtuvo uln coelficiente d le correllación d le r= 0.731, 

coln ulna p=0.000(p<0.05) co ln llo clual lse aceplta lla hipótelsis alternaltiva yl sle relchaza lla 

hipótelsis nlula. lPor llo talnto, sle puelde evidelnciar estad lísticamente quel exislte ulna relaclión 

enltre el comprender lla solución obtenida y la motivación e ln estuldiantes d lel quilnto dle 

secunldaria, en unla Inst litución Educat liva de Chancay-2022. Plor llo talnto, sle puelde aprleciar 

qule ell coeficliente d le correlaclión esl d le ulna malgnitud lbuena. 
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Prueba de Hipótesis Especifica 9: 

H0: E ll comprender la solución obtenida no se relacionan con el material didáctico e ln 

estuldiantes del qluinto d le secunldaria, en unla Insltitución E lducativa d le Chancay-l2022. 

Ha: lEl comprender la solución obtenida se relacionan con el material didáctico e ln 

estudilantes del quilnto d le seculndaria, en ulna Inst litución Educlativa d le Chancay-l2022. 

Tabla 18.  

El comprender la solución obtenida y el material didáctico 

 

Comprende

r la 

solución 

obtenida 

Material 

didáctico 

R lho d le Slpearman Comprender la 

solución obtenida 

Coleficiente d le 

correlaciónl 

1,000 ,760** 

Sigl. (bilaterlal) . ,000 

N 54 54 

Material didáctico Coelficiente d le 

correlación 

,760** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 54 54 

**. L la correllación els signif licativa eln ell lnivel 0,01 (billateral). 

 

 

Comlo sle muesltra eln lla t labla 18 sle obt luvo uln coeficilente d le corlrelación d le r= 0.760, 

coln unla p=0.000(p<0.05) coln llo culal sle aclepta lla hlipótesis alternlativa yl sle rlechaza lla 

hipót lesis nulla. Plor llo tant lo, sle pued le evidenlciar estadíst licamente qlue exilste ulna relaclión 

enltre el comprender lla solución obtenida y l ell material didáctico eln estudialntes dell quilnto 

d le secunldaria, en ulna Instiltución Educatilva de Chancay-2022. Polr llo tanlto, sle pluede 

alpreciar qule ell coeficielnte d le corrlelación els lde unla magnituld bluena. 
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IV. DISCUSIÓN 

Al comprobar la hipótesis general podemos afirmar que, si se relaciona 

Metodología de Resolución de determinado Problema Matemático y Aprendizaje 

significativo, debildo a lla correllación d le Spearmlan qule devluelve unl valolr d le 0.752, 

represenltando ulna mluy buelna asocilación, en comparación con el resultado Guaranga 

(2022) donde indica que un método activo que enseña matemática encierra el Aula 

Invertida y ABP, pero, esta metodología es poco usada ya que la evidencia refleja 

que el estudiante solo tiene preocupación de aprobar el curso y no busca aprender, 

puesto que más tiempo el maestro usa metodología tradicional, y casi nunca utiliza 

una metodología activa. 

Al comprobar hipótesis especifica 1 podemos afir lmar qule lhay relacilón enltre 

lla dimenlsión ell comprender el problema y los saberes previos e ln estudilantes dell 

quintol lde secunldaria, en unla Instiltución Educatilva d le Chanclay-l2022, debildo a lla 

correlacilón lde Spearlman qule devuellve uln vlalor d le 0.728, represlentando ulna buena 

asociaclión.  Así mismo eln lla hipót lesis esplecifica 2 podemos afirmar que ha ly 

rellación entrle lla dimenslión el comprender el problema ly lla motivación eln 

elstudiantes del quint lo d le seculndaria, en unal Insltitución Educaltiva d le Chalncay-

l2022, delbido a lal clorrelación d le Spearlman qule devuellve uln valolr d le 0.755, 

represelntando ulna buelna asocliación, y al comprobar hipótesis especifica 3 podemos 

afilrmar lque haly rellación enltre lla d limensión ell comprender el problema y el material 

didáctico enl est ludiantes ldel qulinto d le secund laria, en unla I lnstitución Educlativa lde 

Chancayl-l2022, d lebido a lla correlaclión d le Spealrman qule devuellve uln valolr dle 

0.780, represlentando unla buelna asocliación, dichos resultados  se puede constatar 

que  

Por otra parte, respecto a la segunda dimensión se pudo comprobar hipótesis 

especifica 4 que hay relación entre la dimensión la ejecución del plan y los saberes 

previos eln estuldiantes dell quinlto d le secundalria, en unal I lnstitución Edu lcativa dle 

Chanclay-l2022, d lebido a lla corlrelación d le Spearmaln qlue devluelve uln vallor dle 

0.685, represent lando ulna buena asocialción, eln lla hipótesis especifica 5 podemos 

afirmlar qule haly relalción entrle lla dimensilón ell comprender el problema y l lla 

motivación eln elstudiantes del q luinto d le secundalria, en ulna Inst litución lEducativa dle 

Chanlcay-l2022, delbido a lla correllación d le Spearmlan qule devluelve unl valolr dle 
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0.699, represlentando ulna buenal asolciación, y al comprobar hipótesis especifica 6 

podemos afirmar que hay relación entre la dimensión la ejecución del plan y el 

material didáctico en estudiantes del quinto de secundaria, en una Institución 

Educativa de Chancay-2022, debido a la correlación de Spearman que devuelve un 

valor de 0.725, representando una buena asociación, dicho resultado coincide con 

Lezcano y Lescano (2018) donde concluyó un 42% de estudiantes señalaron un 

aprendizaje cuya base fue el nivel alto en problemas. Mientras tanto 38% tiene alto 

nivel correspondiente al rendimiento académico. 

Y por último; en la tercera dimensión en la hipótesis especifica 7 podemos 

afirmar que hay relación entre el comprender la solución obtenida y los saberes 

previos eln est ludiantes d lel quinlto lde secundarlia, en unal Institulción Educaltiva dle 

Chanlcay-l2022, delbido a lla correlalción d le Spearlman qule devulelve uln vlalor lde 

0.660, represent lando unla buena asocilación, eln lla hipótesis especifica 8 podemos 

afirmar que hay relación entre el comprender la solución obtenida ly lla motivación 

eln estudilantes del qulinto d le secundalria, en ulna Instituclión Educat liva d le Chanlcay-

l2022, debildo a lla correllación lde Spearlman qule devuellve uln vallor d le 0.731, 

reprelsentando ulna buena asocilación, y eln lla hipótesis especifica 9 podemos afirmar 

que hay relación entre el comprender la solución obtenida y el material didáctico e ln 

estuldiantes d lel quint lo lde secundarlia, en unla I lnstitución Edulcativa lde Chalncay-

l2022, debildo a lla correlalción d le Spealrman qule ldevuelve uln vallor d le 0.760, 

represlentando ulna bulena asocliación, dicho resultado coincide con  Diaz (2022) 

donde el uso de Material no Estructurado y solución de Problema Matemático en 4to 

de Prlimaria d le I.E. ‘Isaac Newton’ lParaíso del Sauce –San Juan de Lurigancho, 

2021”, hay relación significativa ya que se obtuvo r=0,982 y por esta razón se 

considera como una alta relación. 
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V. CONCLUSIONES 

Primera: Hay relación de magnitud positiva alta en la variable Metodología de 

Resolucióln lde Problelmas Mlatemáticos ly Aprendizaje significativo e ln estud liantes 

d le quinto lde secundalria, len ulna Inst litución Educaltiva lde Chanlcay-l2022, d lebido a lla 

correlaclión d le Spealrman qlue devuellve uln vallor d le 0.752, represlentando ulna bulena 

asocilación. 

Segunda: Exliste rellación enltre ell comprender el problema y l los saberes previos eln 

estudiantes ldel quinto lde secundaria, en una Institución Educativa d le Chanlcay-l2022, 

debidol a lla correlalción d le Spearlman qule devluelve uln vallor d le 0.728, represelntando 

unla bluena asolciación. 

Tercera: Exislte rellación elntre ell comprender el problema y la l motivación eln 

estudiantes ldel quinto d le secundaria, en una Institución Educativa d le Chanlcay-l2022, 

delbido a lla corlrelación d le Spearmaln lque devluelve uln vlalor d le 0.755, relpresentando 

ulna bulena asocliación. 

Cuarta: Exliste rlelación elntre ell comprender el problema y l lla motivación eln 

estudiantes ldel quinto lde secundaria, en una Institución Educativa de Chancay-2022, 

deblido a lla correlaclión d le Spearlman lque devulelve uln vlalor lde 0.755, relpresentando 

ulna buelna asolciación. 

Quinta: Exislte relacilón elntre lla ejecución dell plan ly los saberes previos e ln 

esltudiantes ldel quinto lde secund laria, en una Instituclión Educat liva d le Chanlcay-l2022, 

d lebido a lal corlrelación lde Spelarman qlue devulelve unl lvalor lde 0.685, lrepresentando 

unla bulena asocialción 

Sexta: Exislte relalción elntre la dimensión ell comprender el problema y l lla motivación 

eln estudiantes dell quinto d le secundaria, en una Institución Educativa de Chancay-

2022, debildo a lla correlalción lde Spearlman qlue delvuelve uln vallor d le 0.699, 

represlentando ulna buenla asolciación 

Séptima: Exliste rlelación elntre lla dimensión la ejecución d lel plan ly el material 

didáctico enl estud liantes ldel quinto d le secunldaria, en una Instiltución Educaltiva dle 

Chanlcay-l2022, ldebido a lla correllación lde Spelarman qlue devuellve unl vlalor dle 

0.725, reprelsentando ulna buena asocilación. 
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Octava: Exliste rellación ent lre el comprender lla solución obtenida y l los saberes 

previos eln estudiantes ldel quinto d le secundaria, en una Institución Educativa d le 

Chanlcay-l2022, d lebido a lla correlalción d le Spearlman qule devuellve uln vlalor lde 

0.660, reprelsentando ulna buena asolciación. 

Novena: Exilste relaclión entrle el comprender lla solución obtenida ly lla motivación 

eln estudiantes dell quinto d le secundaria, en una Institución Educativa d le Chalncay-

l2022, delbido a lal correllación lde Spealrman quel devulelve uln vlalor d le 0.731, 

represelntando unal buena asocliación. 

Decima: Existel relaclión elntre el comprender lla solución obtenida ly el material 

didáctico len estudiantes d lel quinto lde secundaria, en una Institución Educativa d le 

Chalncay-l2022, ldebido a lla correlalción d le Spearlman qule devluelve uln vallor dle 

0.760, reprelsentando unla buena alsociación. 

 

VI. RECOMENDACIONES 

 

Primera: Se debe desarrollar ejercicios de manera constante para comprender el 

problema, la ejecución del plan y comprender la solución obtenida.  

Segunda: Se debe desarrollar ejercicios de manera constante para diferenciar 

principales aspectos de la problemática y la respuesta e interpretar coherentemente 

el problema.    

Tercera: Debe desarrollarse ejercicios de manera constante reconocer toda 

información que sea correcta y exacta para dar solución de diferentes situaciones 

problemáticas y establecer la conveniente operación para solucionar estos.  

Cuarta: Se debe desarrollar ejercicios de manera constante para comprender la 

respuesta y expresar la respuesta.  
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Anexo 1: Instrumento de recolección de información 

 

CUES lTIONARIO PA lRA EVALUAR LA METODOLOGÍA D lE 

RESOLUCIÓN D lE PROBLEMAS MATEMÁTICOS 
 

 

Estimado colaborador Ud. debe responder con responsabilidad y honestidad, este 

cuestionario. Contestar todas las interrogantes. 

 

Nuestro objetivo es recopilar información, así conocer la metodología de res lolución dle 

problelmas mlatemáticos. 
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 1 2 3 4 5 

08 Usted sabe identificar cuándo se debe utilizar la 

división paral lla reslolución d le probllemas 

maltemáticos qlue ell docente le asigne. 

     

Dimensión 2: Ejecución del plan      

09 Usted considera que el docente debe dar un tiempo 

prudente para la resolución de problemas 

matemáticos.  

     

10 Usted practica con anterioridad las clases y/o 

problemas matemáticos relacionados para realizar 

con más conocimientos la resolución de problemas 

matemáticos. 

     

11 Usted alguna vez se ha sentido frustrado(a) por no 

haber logrado resolver algún problema matemático.  

     

12 Usted muestra una actitud persistente si no logra 

resolver un determinado problema matemático. 

     

13 Usted muestra una actitud desinteresada si no logra 

resolver un determinado problema matemático. 

     

Dimensión 3: Comprender la solución obtenida      

14 Usted logra con facilidad comprender la solución 

que se realiza de problemas matemáticos. 

     

15 Usted intenta resolver los problemas matemáticos 

que no puede con otros métodos. 

     

16 Usted revisa sus respuestas antes de confirmar que 

ha resuelto el problema matemático. 

     

17 Usted practica resolver los problemas matemáticos 

utilizando diferentes métodos. 

     

18 Usted ordena los procedimientos y las respuestas 

que obtiene antes de finalizar la resolución de los 

problemas matemáticos. 

     

19 Usted si no ha logrado resolver el problema 

matemático se esfuerza por analizarlo y resolverlos 

varias veces para que lo pueda comprender 

coherentemente. 
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CUESTIONARIO PARA EVALUAR EL APRENDIZAJE 

SIGNIFICATIVO 

 
 

Estimado colaborador esperamos responda responsable y honestamente, el cuestionario. Responder 

todas las interrogantes. 

 

Objetivo Conocer la metodología de soluclión dle probllemas mate lmáticos en una IE. d le Chancay, dle 

estudiantes d le quinto nivel secundaria. 

 

 

 

 

 

Aprendizaje Significativo (Y) 

 

Dimensión 1: Saberes previos  1 2 3 4 5 

20 Usted se preocupa por buscar fuentes para obtener 

información o conocimientos antes de tratar temas 

que se desarrollen en clase. 

     

21 Usted consolida sus saberes previos utilizando 

mapas conceptuales. 

     

22 Usted manifiesta sus saberes previos durante la 

realización de la clase. 

     

23 Usted utiliza infografías para consolidar la 

información sobre determinados temas para 

manifestarlos cuando se traten temas relacionados. 

     

24 Usted realiza una lluvia de ideas para tratar de saber 

anticipadamente lo que integra un determinado tema 

o situación a tratar. 

     

25 Usted realiza sesiones en grupo para consolidar los 

nuevos conocimientos que adquiere. 
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26 Usted considera que elaborar una maqueta y 

exponerla es un recurso efectivo para consolidar los 

nuevos conocimientos. 

     

Dimensión 2: Motivación 1 2 3 4 5 

27 Usted establece un horario habitual para estudiar los 

temas que trata en clase. 

     

28 Usted dispone en casa una zona de estudio que 

cuente con una adecuada iluminación, tranquilidad y 

orden. 

 

     

29 Sus padres le ofrecen recompensas para que usted se 

motive y se empeñe para lograr buenos resultados en 

clase. 

     

30 Usted tiene la voluntad para mejorar y para practicar 

los temas que no domina mucho. 

     

31 Sus padres le ayudan a comprender de mejor manera 

los temas que no entiende bien utilizando técnicas u 

otras dinámicas. 

     

Dimensión 3: Material didáctico 1 2 3 4 5 

32 Usted considera que el uso de materiales didácticos 

favorece logro del aprendizaje significativo. 

     

33 Docentes utilizan páginas web para abordar de 

manera lúdica los temas a tratar. 

     

34 Los docentes utilizan recursos como proyectores 

para visualizar diapositivas y videos educativos 

sobre los temas a tratar. 

     

35 La institución dispone de una página web para la 

interacción virtual del docente y los alumnos. 

     

36 La institución cuenta con un personal encargado de 

arreglar inconvenientes que se presenten en los 

materiales didácticos virtuales con los que cuenta. 
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Anexo 2: Ficha técnica 
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Anexo 3: Operacionalización de variables 

Variable Definición conceptual 
Definición 

Operacional 
Dimensiones Indicadores Instrumento Escala 

(X)  

Metodología 

de 

resolución 

de 

problemas 

matemáticos 

Marra et. Al (2018) 

manifestaron: e ls u ln t lipo d le 

metod lología ac ltiva, lde 

ensleñanza que se centra e ln 

e ll estu ldiante, sle ca lracteriza 

p lor producilr aprendilzaje al 

e lstudiante e ln ell contex lto d le 

lla soluc lión lde u ln problem la 

a lutentico. (p.221) 

Habilidad qu le pe lrmite 

enco lntrar solución a 

prloblemas de lla v lida ly 

llas cien lcias. Asimismo, 

ayud la a a ldquirir diverlsas 

compete lncias p lara lla  

vid la. Pe lrmite all 

estud liante deslcubrir 

re lspuestas ly ge lnerar 

conocimientos nuevos. 

- Comprender el 

problema  
 

 

 

- Ejecución del 

plan 
 

 

 

- Comprender la 

solución 

obtenida  

X.1.1.- Diferen lcia llos asp lectos 

lprincipales del prob llema y l lla 

resp luesta. 

X.1.2.- Interlpretar coherentemente 

el problema. 
 

X.2.1.- Reco lnocer lla  inforlmación 

adec luada p lara lla resoluc lión d le lla 

situ lación p lroblemática  

X.2.2.- Determ linar la l o lperatoria 

a ldecuada p lara rlesolver ell prloblema. 
 

X.3.1.- Comprender la respuesta  

X.3.2.- Expresar la respuesta  

- Cuestionario 

de preguntas 

Escala de Likert: 

 

Siempre 

Casi siempre 

A veces 

Casi nunca 

Nunca 

(Y) 

Aprendizaje 

significativo 

Contreras (2016), define: E ls 

u ln proc leso q lue relaciona e ll 

nu levo conocim liento o l 

nue lva inforlmación a lla  

lestructura co lgnitiva q lue 

t liene e ll apre lndiz, la 

in lcorporación no sle hace 

arbitrariamente y sustancial. 

La in lcorporación sustan ltiva 

y l n lo arb litraria causa 

interlacción lentre llo lnuevo ly 

las ildeas, conc leptos ly 

proposic liones c llaras ly 

dispon libles e ln lla  me lnte de ll 

apren ldiz, q lue prlecisamente 

dan signilficado a ll lnuevo 

conte lnido (p.28) 

Ell apren ldizaje 

siglnificativo e ls el 

laprendizaje co ln se lntido. 

Bá lsicamente refe lrido a 

usar cono lcimientos 

prlevios de ll estud liante 

pa lra c lonstruir u ln nue lvo 

aprendizaje. 

- Conocimientos 

previos 

 

 

- Motivación 

 

 

 

- Material 

básico 

Y.1.1.- Saberes previos 

Y.1.2.- Interac lción d le llos nu levos 

aprlendizajes co ln llos sa lberes p lrevios 
 

Y.2.1.- Dislposición pa lra ell 

apren ldizaje d le adq luisición ly 

rete lnción  

Y.2.2.- Desarlrollo d le capa lcidades 

pa lra a lprender y l reslolver p lroblemas 
 

Y.3.1.- Ma lterial lnuevo ly lsu relac lión 

lcon lla  estrluctura dell cono lcimiento. 

Y.3.2.- Rec lursos educ lativos pa lra 

m lotivar e ll apren ldizaje 

- Cuestionario 

de preguntas

  

 

 

Escala de Likert: 

 

Siempre 

Casi siempre 

A veces 

Casi nunca 

Nunca 
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Anexo 4: Carta de presentación  
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Anexo 5: Carta de autorización emitida por entidad que faculta el recojo de 

datos 
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Anexo 6: Consentimiento informado 
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Anexo 8: Matriz de consistencia 

 

Titulo Formulación del Problema Hipótesis Objetivos Variables Dimensiones Metodología 

METODOLOGIA 

DE 

RESOLUCION 

DE PROBLEMAS 

MATEMATICOS 
Y APRENDIZAJE 

SIGNIFICATIVO 

EN 

ESTUDIANTES 

DE QUINTO DE 
SECUNDARIA 

EN UNA 

INSTITUCION 

EDUCATIVA DE 

CHANCAY 2022 

Problema General 

¿Qué relación existe entre la 

metodología de resolución de 

problemas matemáticos y el 

aprendizaje significativo en 

estudiantes del quinto de 

secundaria, en una Institución 

Educativa de Chancay? 

Problemas Específicos 

¿Qué relación existe entre 

comprender el problema y el 

aprendizaje significativo en 

estudiantes de  del quinto de 

secundaria, en una Institución 

Educativa de Chancay?  

¿Qué relación existe entre la 

ejecución del plan y el 

aprendizaje significativo en 

estudiantes de  del quinto de 

secundaria, en una Institución 

Educativa de Chancay?  

¿Qué relación existe entre 

comprender la solución 

obtenida y el aprendizaje 

significativo en estudiantes de  

del quinto de secundaria, en 

una Institución Educativa de 

Chancay? 

Hipótesis General 

 La metodología de 

resolución de problemas  

matemáticos se relaciona 

con el aprendizaje 

significativo en  estudiantes  

del quinto de secundaria, en 

una Institución Educativa de 

Chancay.  

Hipótesis específicas: 

El comprender el problema 

se relaciona con el 

aprendizaje significativo  en  

estudiantes del quinto de 

secundaria, en una 

Institución Educativa de 

Chancay. 

La ejecución del plan se 

relaciona con el aprendizaje 

significativo  en  estudiantes  

del quinto de secundaria, en 

una Institución Educativa de 

Chancay. 

El comprender la solución 

obtenida se relacionan con el 

aprendizaje significativo  en  

estudiantes del quinto de 

secundaria, en una 

Institución Educativa de 

Chancay.  

Objetivo General: Conocer 

la relación entre 

metodología de resolución 

de problemas matemáticos y 

el aprendizaje significativo 

en estudiantes de 5to de 

secundaria, en una IE de 

Chancay. 

Objetivos específicos : 

Conocer qué relación existe 

entre comprender el 

problema y su relación con 

el aprendizaje significativo 

en estudiantes de 5to de 

secundaria, en una I.E de 

Chancay. 

Conocer la ejecución del 

plan y su relación con el 

aprendizaje significativo en 

estudiantes de 5to de 

secundaria, en una IE de 

Chancay. 

Conocer qué relación existe 

entre comprender la 

solución obtenida y el 

aprendizaje significativo en 

estudiantes de 5to de 

secundaria, en una I.E de 

Chancay. 

 

 

 

(X) 

METODOLOGIA 

DE RESOLUCION 
DE PROBLEMAS 

MATEMATICOS 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

(Y) 

APRENDIZAJE 

MATEMATICO 

 

D1.-Comprender el 

problema. 

García y Tintorer  

(2018) sostuvo 

sobre dimensiones: 

 

D2.-Ejecución del 

Plan. 

(Juárez, 2014, p. 4). 
 

 

D3.-Comprender la 

solución obtenida. 

(Juárez, 2014, p. 4). 
 

 

 

Tipo: Básica 

 

 

Métodos: 
Investigación Científica. 

 

 

Diseño de investigación 

 
Nivel Correlacional 

Transeccional. 

 X 
 

M r 

 

                          Y 
 

Población y muestra: 

125 estudiantes y muestra 

de 54 estudiantes. 
 

 

Técnicas e instrumentos 

de recolección de datos: 

 
Técnicas 

-Encuesta. 

 

 

Instrumentos 
-Cuestionario 

 

 

D1.-Conocimientos 
previos. 

Ausubel (1968) 

como se citó en 

Palomino (2017) 

 
 

D2.-Motivación. 

(Diaz y Hernández, 

2004, p. 70).    

 
 

D3.-Material 

didáctico 

(Ausubel, 1968 

como se citó en 
Palomino (2018) 
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Anexo 9: Captura de similitud Turnitin 

 

 


