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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion, tuvo como objetivo principal determinar como la
aplicacion de un programa basado en la teoria de Rumelhart influye en la comprension
lectora en estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa Yungay 2023. La
investigacion fue de enfoque cuantitativo, de alcance explicativo, con disefio experimental,
de tipo pre experimental. Para lograr los objetivos establecidos se aplico en dos momentos
una evaluacion estandarizada de comprension lectora, la cual se validé a través del juicio de
expertos; la muestra estuvo conformada por 8 estudiantes del Ill ciclo que presentan
dificultades de aprendizaje de esta competencia relacionadas netamente con las dificultades
especificas de su aprendizaje. Entre los resultados se encontrd que el valor del nivel de
significancia T Student fue de 0.000, lo cual es menor que 0.01. Por lo que se concluye que
la aplicacion del programa basado en la teoria de los esquemas de Rumelhart tiene una
influencia altamente significativa en la comprension lectora en estudiantes del 111 ciclo del
nivel primaria que tienen dificultades de comprension lectora especificas del aprendizaje de

esta competencia.

Palabras clave: dificultades de comprension lectora, estrategias de ensefianza; estudiantes

inclusivos; programa educativo
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ABSTRACT

The main objective of this research work was to determine how the application of a program
based on Rumelhart's theory influences reading comprehension in inclusive students of a
Yungay 2023 Educational Institution. The research had a quantitative approach, explanatory
scope, with experimental design, pre-experimental type. To achieve the established
objectives, a standardized reading comprehension evaluation was applied in two moments,
which was validated through expert judgment; The sample was made up of 8 students from
the 111 cycle who presented difficulties in learning this competence clearly related to the
specific difficulties of their learning. Among the results, it was found that the value of the T
Student significance level was 0.000, which is less than 0.01. Therefore, it is concluded that
the application of the program based on Rumelhart's schema theory has a highly significant
influence on reading comprehension in students of the Il cycle of the primary level who
have reading comprehension difficulties specific to learning this competence.

Keywords: reading comprehension difficulties, teaching strategies; inclusive students;

educational program
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l. INTRODUCCION

La comprension lectora es un tema de estudio para muchos investigadores en el
campo de la educacién, ya que en los diversos sistemas educativos se observa que pocos
estudiantes desarrollan con idoneidad esta competencia, tal como se observa en el informe
de resultados de la evaluacion de habilidades lectoras de escolares en el marco del Programa
de Evaluacidn Internacional a Estudiantes (PISA). El informe, elaborado por la Organizacion
para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE, 2018). muestra que solo el 7.6% de
estudiantes alcanzan el nivel cinco, China y Singapur son los paises que obtuvieron los

mejores puntajes en esta evaluacion.

A nivel latino americano, el informe anterior permite concluir que todos los paises
latinoamericanos tienen el problema de la baja comprension lectora, ya que paises mejor
posicionados, como: Chile, Uruguay, Costa Rica y México; se encuentran por debajo de la
media establecida. Asimismo, el informe conjunto del Banco Mundial y la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura y (BM y UNESCO, 2022)
denominado Dos afios después: Salvando a una generacion, analiza la repercusion de la
pandemia del COVID 19 en el aprendizaje de la lectura y la comprension lectora en América
Latina y el Caribe; estiman que cuatro de cada cinco estudiantes de sexto grado en ambas
regiones no serian capaces de entender e interpretar de manera adecuada un texto de longitud
moderada. Esta situacidn se agrava mas para los estudiantes en condiciones socioeconémicas

mas bajas y de los primeros grados.

En nuestro pais, la problematica de la comprension lectora, a la luz de los resultados
emitidos por la Oficina de Medicion de Calidad de los Aprendizajes, (UMC, 2022) de la
Evaluacién Muestral de lectura, aplicada a estudiantes del segundo grado de educacion
primaria en el afio 2022; destaca la baja capacidad lectora de los estudiantes de este nivel,
ya que solo un 37,6 % alcanzan un nivel satisfactorio. Estos resultados demuestran también
que en las escuelas rurales el problema de la comprension lectora es mas critico, pues sélo
16,3 % de estudiantes de este grado alcanzan un nivel satisfactorio, Estas cifras permiten
concluir que el 83.7% de estudiantes de las escuelas rurales que culminaron este grado,

tienen dificultades para el logro de esta competencia.
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Por otro lado, en la region Ancash, el informe anterior, revela que solo el 30.5% de
los estudiantes que concluyeron el segundo grado de primaria comprenden lo que leen. Esta
cifra demuestra que los resultados de esta region son menores al promedio nacional, por lo
que el problema de la comprension lectora tardara muchos afios en ser superado en esta parte

del pais.

La provincia de Yungay al formar parte de esta region, no es ajena a este problema
educativo, pues en la practica pedagdgica de aula, se observa en gran parte de los estudiantes
dificultades de comprension lectora; la cual se agudiza mas en las Instituciones Educativas
de caracteristica multigrado y Unidocentes pertenecientes a la zona rural. Es en esta realidad
que se encuentra ubicada la Institucion Educativa del nivel Primaria de la comunidad de

Mio, la cual acoge a los estudiantes que seran parte del estudio

A nivel de Institucion Educativa desde el afio 2018, se viene priorizando el problema
de la baja comprensidn lectora, ya que su aprendizaje garantiza un buen rendimiento escolar;
pese a la voluntad de los docentes por mejorar esta situacion, una de sus dificultades es que
, NO se sienten capacitados para ensefiar estrategias de lectura, se centran mas en evaluar la
comprension lectora de los estudiantes que en ensefiarles a comprender mejor, sumado a
ello, el escaso uso de textos que despierten su interés y el desarrollo de la actividad de
aprendizaje de manera rutinaria; imposibilitan avances considerables en el desarrollo

favorable de esta competencia.

Por otra parte, la ejecucion de las jornadas de reflexion en la Institucion Educativa mostraron
gue una cantidad significativa de estudiantes del Il ciclo tienen una baja Comprensién Lectora,
hecho que se manifiesta en: dificultad para identificar informacién explicita que se encuentra en
distintas partes del texto, dificultad para realizar inferencias a partir de informacion explicita,
limitaciones para interpretar el texto, escasa capacidad para identificar el significado de una palabra
por el contexto, capacidad de prediccion limitada, incapacidad para argumentar sus puntos de vista
sobre las ideas del autor a partir de su propia experiencia y falta de criterios para juzgar el

comportamiento de los personajes.

El problema de la baja comprension lectora segun la Universidad Nacional Mayor de
San Marcos (UNMSM, 2018) puede tener como primera consecuencia visible, un escaso o
bajo aprendizaje de los temas o lecciones abordadas en los diferentes cursos o areas de

formacion; pues la mayoria de estos se basan en la lectura de textos proporcionados por el
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gobierno, y teniendo en cuenta que la lectura y la escritura van de la mano. La deficiencia
de ambos reduce el rendimiento de los estudiantes y puede conllevar a dificultades para un
aprendizaje adecuado en la educacion secundaria o incluso en centros de educacion superior
como escuelas de posgrado y universidades. Del mismo modo la Universidad Nacional de
Asuncion (UNA, 2022) menciona como otras consecuencias del escaso nivel de
comprension lectora, los altos niveles de fracaso escolar e incluso podria derivar en el

abandono escolar.

A partir de este contexto, en el que la comprensidn lectora es un aspecto que se debe
fortalecer en los estudiantes, se plantea la siguiente pregunta de investigacion: ;Coémo la
aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart influye en la comprension lectora
en los estudiantes inclusivos de una Institucién Educativa Yungay 2023? y como problemas
especificos tenemos: (Como la aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart
influye en la comprension lectora en su dimension literal en los estudiantes inclusivos de
una Institucién Educativa Yungay 2023?, ;C6mo la aplicacion del programa basado en la
teoria de Rumelhart influye en la comprension lectora en su dimension reorganizativa en
los estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa Yungay 20237?, ;Cémo la aplicacion
del programa basado en la teoria de Rumelhart influye en la comprension lectora en su
dimension inferencial en los estudiantes inclusivos de una Institucién Educativa de Yungay
2023?, {Como la aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart influye en la
comprension lectora en su dimension critico en los estudiantes inclusivos de una Institucion
Educativa Yungay 2023?

El presente estudio, de acuerdo con los criterios mencionados por Hernandez et al.
(2014). se justificd por su relevancia social, puesto que la comprensién lectora es la base
para el aprendizaje de los estudiantes y su adecuado aprendizaje conlleva a la mejora

significativa en el aprendizaje del area de comunicacion y demaés areas curriculares.

Tal como lo ilustra Soto (2021), este estudio también se justificd por el criterio
conveniencia; toda vez que el conocer las limitaciones de los estudiantes con dificultades de
comprension, permitié plantear alternativas de solucién a la realidad problematica;
alternativas traducidas en estrategias de ensefianza y de aprendizaje novedosas, basadas en
teorias cognitivas y asi cambiar la forma tradicional de ensefianza de la lectura a los nifios

de los primeros grados de estudio.
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El aporte metodoldgico, radico en la formulacion y aplicacion de un programa, que
apoyo a la docente a incorporar en su practica pedagdgica variadas estrategias cognitivas,
sustentadas en la teoria de los esquemas de Rumelhart; las cuales contribuyeron al logro de
niveles optimos de aprendizaje de la comprension lectora, a nivel global y en sus
dimensiones: literal, reorganizativa, inferencial y critico en los estudiantes del 111 ciclo de

un aula multigrado.

Por otro lado, esta investigacion defini6 su objetivo principal en determinar como la
aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart influye en la comprension lectora
en estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa Yungay 2023. Asimismo como
objetivos especificos tenemos: determinar como la aplicacion del programa basado en la
teoria de Rumelhart influye en la comprensién lectora en su dimension literal de los
estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa Yungay 2023, determinar como la
aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart influye en la comprension lectora
en su dimension reorganizativa en los estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa
Yungay 2023, determinar como la aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart
influye en la comprensidn lectora en su dimension inferencial de los estudiantes inclusivos
de una Institucion Educativa Yungay 2023 y determinar como la aplicacion del programa
basado en la teoria de Rumelhart influye en la comprension lectora en su dimension critico

en los estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa de Yungay 2023.

Ademas, como respuesta provisional al problema de investigacion planteado, se
formul6 como hipotesis de investigacion: (Hi) La aplicacion del programa basado en la
teoria de Rumelhart influye significativamente en la comprension lectora en los estudiantes
inclusivos de una Institucion Educativa Yungay 2023 e hipétesis nula (Ho) La aplicacion del
programa basado en la teoria de Rumelhart no influye significativamente en la comprension
lectora en estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa Yungay 2023 y, como
hipdtesis especificas, se consideraron: (H1)la aplicacion del programa basado en la teoria de
Rumelhart influye significativamente en la comprension lectora en su dimension literal de
los estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa Yungay 2023, (H2) La aplicacion del
programa basado en la teoria de Rumelhart influye significativamente en la comprension
lectora en su dimension reorganizativa en los estudiantes inclusivos de una Institucion
Educativa Yungay 2023, (Hz) La aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart

influye significativamente en la comprension lectora en su dimension inferencial en los
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estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa Yungay 2023 y (Ha) La aplicacion del
programa basado en la teoria de Rumelhart influye significativamente en la comprension
lectora en su dimension critico en los estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa
Yungay 2023.

En funcion a los antecedentes internacionales revisados, tenemos en Colombia a
Llanos y Montenegro (2019)) con su trabajo denominado, ‘“Propuesta Didéctica para el
Fortalecimiento en la Ensefianza y el Aprendizaje de la Comprension Lectora en
Estudiantes de Quinto Grado”, cuyo objetivo fue, disefiar una propuesta didactica para
potenciar los procesos de comprension lectora a través de la ensefianza y el aprendizaje en
los estudiantes de quinto grado de la IE San José de Luruaco. La metodologia de
investigacion empleada es de naturaleza mixta y el método es de investigacion accion. La
poblacién estuvo conformada por 32 estudiantes de quinto grado. Como grupo muestral se
consider6 a 32 estudiantes y 27 docentes. Se concluy6 que, con la aplicacion de la propuesta
se evidenciaron cambios metodolégicos y conceptuales en los docentes. Se ha demostrado
que las précticas educativas pueden cambiarse mediante el uso de estrategias significativas

que promuevan la lectura y optimicen los niveles de comprension lectora.

De igual manera en México, Baxin (2019) en su investigacion titulada “Incremento
de la comprension lectora a través de estrategias metacognitivas en alumnos de sexto grado
de primaria”, la cual tuvo como objetivo analizar los efectos de la aplicacion de un programa
basado en el uso de estrategias metacognitivas para incrementar la comprension lectora. La
metodologia utilizada fue de enfoque cuantitativo, tipo explicativo con un disefio
experimental. La poblacion estuvo conformada por 60 estudiantes del sexto grado, como
grupo muestral se considerd a 38 estudiantes, distribuidos en dos grupos de 19 estudiantes
en el grupo experimental y de 19 estudiantes en el grupo control; los instrumentos empleados
fueron Bateria Neuropsicoldgica para la evaluacion de los Trastornos del Aprendizaje
BANETA vy la Prueba de comprensién lectora ACL 6. Se concluyé que, mediante este
programa se puede acrecentar en los estudiantes las habilidades relacionadas con la
comprension literal, la cual se traduce en que los lectores mejoran su capacidad para recordar
informacidn explicita, reconocer detalles, identificar ideas principales, identificar secuencias
y relaciones de causa y efecto. Por otro lado el programa, logro realizar un incremento en la

comprension inferencial y critica-reflexiva.
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A la par, se revisaron trabajos de investigadores nacionales que dan cuenta de la
aplicacion de estrategias y /o programas para revertir el problema de la comprension lectora.
Asi Burga (2022) en su investigacion “Estrategias didacticas para mejorar la comprension
lectora de estudiantes de IV ciclo de primaria de una Institucion Educativa de Chiclayo”,
cuyo objetivo fue analizar la relacion que existe entre las estrategias didacticas y la
comprension lectora de los estudiantes de IV ciclo de primaria. La metodologia empleada
fue de enfoque cuantitativo, con disefio correlacional; la poblacion estuvo constituida por
185 estudiantes de la Institucion Educativa, se consider6 como muestra a 26 estudiantes del
IV ciclo de primaria. El instrumento utilizado fue el analisis documental o bibliografico y la
observacion directa. Se concluy6 que Los resultados de coeficiente de correlacion de Rho de
Spearman es 0.551, indica que es positiva y moderada, y el nivel de significancia es 0.004
es menor de 0.05, sefiala que es significativa, por tanto, la relacion que tienen las estrategias
didacticas y comprension lectora es moderadamente directa y significativa, lo cual significa
que si se mejoran las estrategias didacticas entonces se mejora la comprension lectora de los

estudiantes.

Por su parte Salazar (2022) en su investigacion Efectos del Programa
“Lectoaventura” en la Comprension Lectora de estudiantes del segundo grado de primaria,
tuvo como meta evaluar el efecto del programa en el nivel de comprension lectora en el
segundo grado de Educacion Primaria de una Institucion Educativa publica del distrito Ate
- Vitarte. Por ello la metodologia utilizada fue; investigacion de tipo aplicada, con disefio
cuasi experimental con pretest y post test; la poblacién estuvo conformada por 165
estudiantes del segundo grado, la muestra estuvo constituida por 21 estudiantes en el grupo
control y 21 estudiantes en el grupo experimental; el instrumento empleado para la
recoleccion de datos fue la Prueba ACL. Después de la aplicacion del Programa, se concluyé
que, el Programa “Lectoaventura” el cual esta fundamentado en el enfoque psicolinglistico
incrementd el nivel de comprension lectora de los estudiantes del segundo grado, lo cual se

evidencio al realizar la comparacion de los resultados una vez finalizada su aplicacién.

Igualmente, Chavez y Chavez (2021) en su estudio “Intervencion Pedagogica para la
mejora de la Comprension Lectora en el 2° de Primaria”, cuyo objetivo fue comprobar la
eficacia de la Intervencion Pedagogica basada en el programa “Leo, juego y comprendo”
para demostrar la mejora de la comprension lectora en estudiantes de 2° grado de educacion

primaria. La metodologia de investigacion empleada fue de enfoque cuantitativo, de tipo
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explicativo, con disefio experimental. La muestra estuvo conformada por 43 estudiantes del
segundo grado de primaria distribuidos en 2 grupos; 22 estudiantes en el grupo experimental
y 21 estudiantes en el grupo control; el instrumento utilizado tanto para el pretest como para
el post test fue Evaluacion de la comprension lectora para Educacion primaria - prueba
ACL2. Se concluy6 que a través de la aplicacion del Programa; las dimensiones de
comprension lectora del grupo experimental mejoraron en comparacion con los resultados
del grupo de control. Se verifico asi una mayor incidencia a nivel literal y reorganizativa y

una menor incidencia a nivel inferencial y critico.

Asimismo, Guevara (2021) en su estudio Efecto del Programa “Letritas Magicas” en
la mejora de la comprension lectora de textos narrativos en estudiantes del tercer grado de
primaria de una institucion publica — San Juan de Lurigancho , tuvo como propdésito
demostrar la eficacia de la aplicacion del Programa “Letritas Magicas” en la mejora de la
Comprensién Lectora de textos narrativos; la metodologia seguida fue investigacion de tipo
aplicada, con disefio cuasi experimental, donde se cont6 con un grupo experimental y otro
de control; la poblacién estuvo constituida por 150 estudiantes, la muestra estuvo
conformada por 30 estudiantes, distribuidos equitativamente en el grupo control y en el
grupo experimental. Los instrumentos utilizados fueron, para la variable Programa la
observacion no estructurada y para la variable comprension lectora la Prueba de
Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva CLP 3 A formas paralelas.
Después de la aplicacion del post test concluy6 que, los estudiantes del grupo control, donde
no se aplic Programa alguno seguian presentando deficiencias en su comprension lectora,
mientras que el grupo experimental, después de la aplicacion del Programa, mostré cambios
notables en los puntajes obtenidos en la prueba, es asi que se demuestra que la aplicacion del
Programa mejord significativamente el nivel de comprension lectora de los estudiantes de
este grupo.

Del mismo modo, Avendaio (2020) en su articulo de investigacion “Influencia de
las Estrategias de Lectura de Isabel Solé en la Comprension Lectora de los Educandos de
Quinto grado de Primaria”, establece como objetivo; determinar la importancia de la
comprension lectora y el papel que juegan las estrategias metodoldgicas para incrementarla.
La metodologia empleada fue de nivel explicativo, con disefio cuasi experimental puesto
que, se trabajé con un grupo de control y un grupo experimental. La poblacién estuvo
constituida por dos secciones elegidas no probabilisticamente del quinto grado de primaria.
El grupo de control formado por 31 nifios del 5to C, y el experimental formado por 35 nifios
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del 5to B. Como instrumento de recoleccidn de datos se utilizo para evaluar la variable de la
comprension lectora un pre test y pos test de comprension. Con respecto a las conclusiones
arribadas en la investigacion, se expresa que, de acuerdo con los resultados presentados, en
el nivel literal hubo una significativa mejoria en el desempefio de los estudiantes, lo que
demuestra la influencia de las estrategias de Solé en la comprension lectora. Ademas, a nivel
inferencial la comprension lectora mejoré de forma muy significativa después de la

aplicacion de estrategias.

También Mifiano y Oseda (2020) en su articulo cientifico “Programa para favorecer
la comprension lectora en estudiantes de primaria de una institucion educativa 20207,
tuvieron como objetivo demostrar de qué manera el programa “Aprender leyendo” favorece
la comprension lectora literal, inferencial y criterial en los estudiantes del cuarto grado de
primaria de la Instituciébn Educativa Santo Domingo de Guzman de Chicama. La
metodologia de investigacién seguida fue de enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, de nivel
explicativo, con un disefio cuasi experimental con pre test y con post test de grupos intactos.
La poblacion estuvo constituida por 43 estudiantes del 4° de primaria y la muestra estuvo
conformada por 14 estudiantes, con muestreo no probabilistico; como instrumento de
recoleccion de datos se utilizé para evaluar la variable de la comprension lectora un pre test
y pos test de comprension.
Se concluyd que el programa “Aprender leyendo” mejord de manera notable los
componentes literales, inferencial y critico ya que se demostré que en el post test el valor
obtenido fue de (p=0.000<0.01) evidenciandose una influencia altamente significativa del
programa en estas dimensiones. Ademas que, la contrastacion de los resultados estadisticos
del Pre y Post test, del grupo experimental determinaron un incremento significativo en la
media aritmética, cuyos valores del pre test son de 11,67 y de 16,62 en el pos test, en

contraposicion en el grupo control no se observo variacion en su valor promedio.

Finalmente, Culqui (2019) en su tesis “Programa estrategias metacomprensivas para
mejorar la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de primaria, Cartavio
20197, tuvo como proposito demostrar que el Programa Estrategias Metacomprensivas
mejora significativamente la comprension lectora en los estudiantes del 2° grado de una
Institucion Educativa. La metodologia de investigacion utilizada fue de enfoque cuantitativo,
de tipo explicativa, con disefio experimental de tipo cuasi experimental y de alcance

temporal; cuyo instrumento fue un cuestionario para medir la comprension lectora
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debidamente validado. La muestra estuvo constituida por dos grupos de 30 estudiantes en el
grupo experimental y 30 estudiantes en el grupo control. Se concluyé que EI Programa
Estrategias Metacomprensivas, mejora significativamente la dimension literal, inferencial y
critico pues en la evaluacion post test mostrd un p-valor de significancia menor 0.01

(p=0.000<0.01), demostrando que existe divergencia significativa entre los investigados.

En investigaciones a nivel regional, se tuvo en cuenta a Silva (2019) quien en su
estudio “Taller de Lectura para Mejorar la Comprension Lectora en los Estudiantes del 4°
Grado de Educacién Primaria de la Institucion Educativa N°86375” Daniel Badiali
Masironi” Distrito de San Luis, Provincia Carlos Fermin Fitzcarrald Departamento de
Ancash. 20197, tuvo como objetivo determinar si el taller de lectura mejora la comprension
lectora en los estudiantes. La metodologia utilizada fue el enfoque cuantitativo, nivel
explicativo y con un disefio cuasi experimental. La poblacién estuvo conformada por 92
estudiantes correspondientes a las dos secciones del 4° “A” y 4° “B”, el grupo muestral
estuvo conformado por 21 estudiantes del 4 grado “A”. Los resultados de la aplicacion del
taller dieron cuenta del incremento en un 38.1% en el nivel satisfactorio del grupo
experimental. En base a los resultados la conclusion es que las estrategias utilizadas tuvieron

un impacto significativo en el logro de esta competencia en el grupo experimental.

En este trabajo, el marco tedrico; con relacion al fundamento tedrico cientifico, fue
redactado tomando en cuenta las variables, dimensiones e indicadores del estudio. Su
estructura abarca temas desde lo general hasta lo especifico, brindando al lector una
comprension mas profunda. (Hadi, 2021). En esa perspectiva, la propuesta de un programa
educativo para fortalecer la competencia lectora, el cual estuvo dirigido a estudiantes
inclusivos del 111 ciclo, es decir estudiantes del primer y segundo grado del nivel primaria,
con dificultades de comprensidn lectora especificas del aprendizaje de esta competencia; se
fundamento en la teoria de los esquemas de Rumelhart y los aportes de Solé y Pinzas para
las estrategias planteadas ; en cuanto a los procesos didacticos para el aprendizaje de la
comprension lectora también se fundament6 en la teoria de Solé, respecto al tema de la
comprension lectora y sus dimensiones se consideraron los aportes de Catala, et al y

Cassany.

Seguidamente, se muestran las definiciones y/o conceptos que dieron sustento teorico

a las variables de estudio. Para la mejor comprension del estudio es necesario conocer la
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definicién del término programa educativo, para ello tomamos la definicion de Pérez y
Merino (2021.)

Un programa educativo es un documento que permite organizar y detallar un
proceso pedagogico. El programa orienta al docente respecto a los contenidos que
debe impartir, la forma en que tiene que desarrollar su actividad de ensefianza y los

objetivos a consegulir.

Es elemental también, conocer la utilidad de los programas educativos y sus
elementos, pues es un recurso primordial en educacion dado que, a través de ellos se concibe
y organiza el proceso de ensefianza y aprendizaje. Disefiar un programa de aprendizaje,
incluye la definicion de objetivos, contenidos, seleccion de actividades, la metodologia y
forma de evaluacién. En su disefio es importante considerar el curriculo actual adaptado al
contexto educativo para el que se disefia. (El disefiador pedagdgico o de programas
educativos: funciones e importancia, 2023). Un programa educativo consta de varias
actividades planificadas y variados recursos organizados acorde a las necesidades de los
estudiantes. Estos programas en su disefio deben considerar todos los elementos necesarios
para alcanzar los objetivos de aprendizaje. (Scala Learning). Estos elementos incluyen:
objetivos, contenido, metodologia y forma de evaluacion.

Siendo que, la teoria sobre la que se sustenta el programa educativo propuesto para
fortalecer la comprension lectora en estudiantes inclusivos, es la teoria de los esquemas de
Rumelhart, se considera la definicion del mismo en palabras de Rumelhart (1980), un
esguema es una estructura de datos que representa los conceptos genéricos que almacenamos
en la memoria. Hay diferentes esquemas, algunos representan nuestro conocimiento y otros
un evento, serie de eventos, accion, etc. La teoria de los esquemas explica como la
informacién de un texto se integra a los conocimientos previos del lector e influye en el
proceso de comprension. Los esquemas al ser una estructura abstracta de conocimiento
juegan un papel importante en la comprension lectora. Por ello esta teoria se refiere a la
lectura como el proceso mediante el cual el lector intenta encontrar un esquema adecuado

para explicar el texto en cuestion.

Respecto a esta teoria, Sutarsyah (2016) afirma “Los esquemas tienen un papel

importante en el proceso de lectura. Es casi imposible que una persona lea sin utilizar
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esquemas” (p.69). La lectura es un acto de negociacion del significado, una actividad de

intercambio entre el texto mismo y el lector, quien trae consigo informacidn previa mientras
lee. Como conocemos todo lo que sabemos esta almacenado en la memoria, como patrones

0 paquetes de informacion, interconectados. Asi, cuando leemos, los abrimos o cerramos
como si fueran archivos de ordenador (Cassany, 2006). Adicional a todo lo expresado hasta
ahora, la teoria de los esquemas puede revelar los procesos mediante los cuales la vision, la
memoria, el reconocimiento, la experiencia, la lectura previa, etc. es importante para
descifrar un texto. Cuando el lector acepta o rechaza las opciones presentadas se activan
simultaneamente una serie de esquemas 0 “pantallas™, las cuales se activan o desactivan una
tras otra. Algunos esquemas permanecen abiertos al mismo tiempo, mientras que otros se

desactivan, reconstruyen, eliminan o complementan (Giudici,2019).

En otras palabras, al leer, los lectores utilizan sus conocimientos o esquemas
(conocimientos previos) sobre el tema que estan leyendo para captar el mensaje previsto por
el autor. (Sutursyah, 2016). En tal sentido, coinciden también Smith, et al. (2021) quienes
afirman: “descubrimos consistentemente que niveles mas altos de conocimiento previo
permiten a los niflos comprender mejor un texto”. Esto significa que las personas con mas
conocimientos previos pueden comprender mejor que las personas con menos conocimientos
previos; por lo que es imperioso que en las aulas se explicite su ensefianza. De ahi que, el
conocimiento previo no es sélo un aspecto incidental de la ensefianza de la lectura; mas bien,
la ensefianza explicita de conocimientos previos deberia considerarse esencial para mejorar
la comprension lectora. El adecuado desarrollo del conocimiento previo para la comprension

de un texto es tan importante, si no mas, que en el pasado.

El papel del conocimiento previo ha sido reconocido y ampliamente estudiado como
un aspecto de la comprension lectora durante los Gltimos cuarenta afios. A pesar que juega
un papel importante en la mayoria de las teorias de la lectura, sigue siendo un aspecto poco
considerado por los profesores en la ensefianza de la lectura en las Instituciones Educativas
de nivel primaria. Pues la presencia de esquemas ricos ofrece a los lectores una mayor
oportunidad de desarrollar una sélida comprension de lo que leen, a pesar que los conceptos

erroneos pueden dificultar la comprension, (Smith, et al.,2021).

Un aspecto imprescindible en toda propuesta educativa que tiene por objetivo
mejorar el aprendizaje de la comprension lectora, son las estrategias metodoldgicas, por ello

para una mejor comprension, se abordaron las estrategias de comprension lectora basadas
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en la teoria de los esquemas de Rumelhart; cada una de estas fueron detalladas, siguiendo el
proceso didactico establecido por el Ministerio de Educacion y planteado por Solé (2001)
antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. Teniendo presente que, el éxito
en el proceso lector, requiere del apoyo de las diferentes estrategias de ensefianza y mas aun
si son novedosas; para la comprension lectora, es muy importante el uso de estas en las

actividades que se realicen desde el inicio del proceso lector hasta su finalizacion.

De lo mencionado lineas arriba, se desprende que, las estrategias de comprension
lectora son vitales para el logro de esta competencia. Por esta razon es necesario definirla.
Solé (2001) sostiene “son procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de
objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos,
asi como su evaluacion y posible cambio” (p.59). Existen muchas clasificaciones de tipos
de estrategias especificas que se han desarrollado a partir de diversos estudios aplicados
sobre los procesos de comprension de textos. Sin embargo, se centran en una clasificacion
que sigue los aportes de Solé (2001); la cual pretende diferenciar en base a los tres momentos
que ocurren cuando se realiza todo el proceso lector. Estas estrategias se pueden utilizar
antes, durante y después del proceso de lectura. (Diaz y Hernandez, 2002). Resulta
contradictorio que, a pesar de su relevancia para el logro satisfactorio de la comprensién
lectora en los estudiantes. Muchas investigaciones importantes, han demostrado de manera
repetitiva que a los estudiantes no se les ensefia cémo comprender textos y que los docentes
no se sienten capacitados para ensefiarles habilidades y estrategias de comprension lectora.
(Navarrete, 2019).

Adicionalmente, no podemos hablar de aplicacion de estrategias de comprension
lectora para la mejora de este aprendizaje en los estudiantes, sin considerar los momentos de
la lectura. En este trabajo hablar de los momentos de la lectura, es tratar sobre un plan de
actividades sugeridas que conduciran a una mejor comprension lectora. y los procesos que
se deben llevar a cabo durante cada momento para poder ir estableciendo conexiones. De
este modo, las estrategias antes de la lectura, son estrategias metodoldgicas que utiliza el
docente para motivar a los estudiantes a querer leer, tener claro su objetivo de lectura, activar
y recuperar sus conocimientos previos y seguir pistas en el texto para predecir de qué se
tratard. Requiere que los buenos lectores se involucren conscientemente en el proceso de

activar el conocimiento y la experiencia previa antes de leer. (Pinzas, 2008).
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Las estrategias sugeridas por Solé para este momento son: a) leer con un propdésito o
establecer el objetivo de lectura. Esta estrategia es muy util para la comprension de la
informacion del texto. Por lo que el programa de lectura debe estar en torno a actividades
que sean del interés de los estudiantes, solo asi estos tendrdn razones para leer
comprensivamente y se asegurara un colchén de conocimientos previos o esquemas para

fijar la nueva informacion que adquieran al leer.

En ese sentido, menciona Solé (2001) “los objetivos de lectura determinan como se
sitiia un lector ante ella y como controla la consecucion de dicho objetivo™ (p. 80). Esto
quiere decir, que se lee con un propdsito determinado, lo cual permite que el lector se
enfrente al texto dirigiendo su atencion mientras lee. Asimismo, el establecer un propdsito
de lectura ayuda al lector a seleccionar informacion relevante del texto. El objetivo o
propdsito de lectura que establezcan los lectores, pueden ser variados; lo esencial de esta
estrategia es que el docente guie adecuadamente y de manera oportuna al estudiante a
identificar su objetivo o propoésito de lectura para tener claridad de lo que quiere conseguir
a través de la lectura. En consecuencia, los objetivos de lectura que desde la escuela se
pueden trabajar pueden ser: para obtener informacion precisa, para seguir instrucciones, para
obtener informacion general, para aprender, para revisar nuestros escritos, para mejorarlo,
por placer, para comunicar un texto a otros, para practicar la lectura en voz alta, para dar
cuenta que se ha comprendido el texto, entre otros objetivos, b)Activar y recuperar los
conocimientos
previos,muchos estudios han confirmado que la comprension lectora esta influenciad
a por el conocimiento previo del contenido por parte del lector, porque existe un dialogo
entre los conocimientos y experiencias previas del lector con la informacion y / o
conocimientos que se presentan en el texto; para elaborar un significado particular. (Pinzas,
2017).

Una aplicacién légica es que antes de leer se deben activar los esquemas relevantes
para este contenido. Respecto a esta estrategia, Solé (2001) menciona que al estudiante se le

puede apoyar a activar su conocimiento previo:

e Entregandole informacion general sobre lo que se va a leer, es decir se le puede
informar sobre el tipo de texto o superestructura textual que van a leer. Cuando los

estudiantes conocen qué texto van a leer, sumado con los objetivos establecidos de
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la lectura; les permite contar con un plan de lectura para saber qué hacer con esta 'y

reflexionar acerca de qué se conoce o0 que no se conoce del texto que va a leer.

) Orientandole a centrarse en determinados aspectos del texto que pueden
activar su conocimiento previo. Dependiendo del texto que se va a leer, por ejemplo,
el docente puede pedir a los estudiantes observar las ilustraciones del texto, los
titulos, los subtitulos, las enumeraciones, los subrayados, palabras claves o
expresiones, las introducciones, los resumenes, entre otros aspectos, ayudaran a
saber de qué tratara el texto. EI docente debe considerar los indicios mas utiles y
establecer una discusién acerca de lo que conocen ya del texto. De esta manera se

activaran los conocimientos que los estudiantes poseen del texto.

) Animandole a que socialicen lo que saben acerca del tema. Para ello, puede
pedir a los estudiantes que expliquen algun aspecto o experiencia propia sobre el
tema. Luego, es fundamental que el docente y el grupo sinteticen los aspectos mas

relevantes que los ayuden a comprender el texto.

Los autores citados, dan cuenta de la importancia de activar los conocimientos
previos del lector, para que los emplee cuando lea un texto, porque este proceso posibilitara
su comprension al relacionar la informacion del texto con lo que él conoce o es proximo a
su experiencia. Actualmente los estudios confirman que la activacién de los conocimientos
previos incide en la construccion del significado de los textos. La lluvia de ideas y la
estrategia S-Q-A, son estrategias de ensefianza que apoyan a los estudiantes a ser
independientes en activar sus conocimientos previos y c) establecer predicciones, esta
estrategia refiere el hecho de que el lector antes de leer, puede predecir el texto basandose
en los mismos aspectos del texto, es decir. a partir de las huellas encontradas en el texto. Por
ejemplo, superestructura, titulos, dibujos, informacion ya conocida sobre el autor, entre otros
indicios. De igual forma se pueden realizar predicciones basadas en la propia experiencia y
conocimiento del lector acerca de lo que los indicios revelan. A través de esta estrategia, el
docente ayuda al estudiante a predecir de qué tratara un texto; esto en base a los indicios
del propio texto y la activacién de conocimientos previos. Estas predicciones se pueden
registrar en un lugar visible del aula para que el estudiante pueda leer el texto y comprobar

si sus predicciones fueron correctas o no.
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Es fundamental que, en este momento de la lectura, para mantener la motivacion hacia la
lectura, establecer su objetivo de lectura y activar el conocimiento y experiencia previa antes
de leer; el docente realice las siguientes acciones: Proponer y elegir lecturas acordes al
desarrollo evolutivo y madurativo del grupo, proponer y elegir lecturas, tanto a nivel
individual como grupal que satisfagan los gustos e intereses de sus estudiantes, guiar a los
estudiantes para establecer el propdsito u objetivo de la lectura. Puesto que, si el estudiante
conoce el por qué y el para qué de la lectura, estard muy motivado para comprender el
significado de la lectura y acudira a sus conocimientos previos y presentar las actividades de

lectura de forma estimulante y motivando a los estudiantes.

En cuanto a las estrategias durante la lectura, Solé (2001) hace mencidn que, la mayor
actividad comprensiva se da en este momento de la lectura. Estas estrategias se aplican en
este momento para construir la comprensién, pues ayudan a los estudiantes a enunciar
hipotesis y responder algunas preguntas que favorezcan su comprensién. En este momento,
se comprueban hipdtesis, se aclaran dudas sobre el texto y se aprende el significado de

nuevas palabras a partir del contexto del texto.

Algunas estrategias de lectura que se plantean en este momento son: a) Formular
preguntas, Para ello los profesores orientan a los estudiantes a realizar preguntas y plantear
sus dudas y confusiones sobre el contenido del texto. Ademas, orienta la atencion de los
estudiantes en las palabras clave, nuevas o desconocidas que aparecen en el texto y hace
preguntas sobre dichas palabras con el fin de deducir su significado a partir del contexto del
texto. b) Establecer y verificar predicciones, Para ello el profesor ayuda a los estudiantes a
establecer predicciones y verificarlas mientras leen. Lo que se pretende es que los estudiantes
formulen predicciones coherentes a medida que avanzan la lectura y que las compruebe. c)
Lectura compartida, Es importante la ensefianza de estrategias para que el estudiante pueda
regular su comprension en actividades de tarea compartida (Sole, 2001). Por consiguiente,
en estas actividades el profesor, debe ofrecer un andamiaje eficiente para que los estudiantes
comprendan lo que leen. Lo que se pretende con estas actividades es que los estudiantes
apliguen las estrategias aprendidas de manera independiente. Para la implementacion de la
estrategia de lectura compartida en el aula del 111 ciclo; en este trabajo se emplearon textos
narrativos para mantener el interés de los estudiantes por la lectura y se priorizo la lectura

en voz alta y el trabajo en equipo.
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Con referencia a las estrategias después de la lectura, son estrategias que van a ayudar
al estudiante a comprobar sus predicciones, extraer la idea principal, elaboracién de
resimenes y dar respuesta a preguntas literales, inferenciales y criteriales; privilegiando las
dos altimas. Algunas estrategias sugeridas para este momento son: a) Formular y responder
preguntas, Segun Solé (2001) Esta estrategia es muy empleada en las actividades de
aprendizaje, ya sea en forma oral o escrita después de leer un texto. La autora refiere que
“ensefiar a formular y a responder preguntas acerca de un texto es una estrategia esencial
para una lectura activa”. (p.137). Ademas, propone una clasificacion de las preguntas en :
preguntas de respuesta literal, cuya respuesta se encuentra literalmente y directamente en el
texto, preguntas piensay busca, cuya respuesta es deducible, pero que requiere que el lector
relacione diversos elementos del texto y que en algln grado realice inferencias y preguntas
de elaboracion personal, las cuales toman como referente el texto, pero cuya respuesta no se
puede deducir del mismo; exigen la intervencion del conocimiento y/u opinion del lector.
(Solé, 2001. 138).

b) lectura compartida, Se pueden realizar actividades propuestas por Llamazares y Alonso
(2016), como: recapitulacion y sintesis: Se debe de realizar una recapitulacion conjunta de
los aspectos méas importantes del texto. Los estudiantes resumen lo que han leido, identifican
las ideas principales y expresan sus conclusiones o impresiones, reflexion y discusion, para
ello se promueven momentos de reflexion a nivel individual sobre lo leido y se generan
preguntas que estimulen el analisis critico y la reflexion sobre el contenido, los personajes,
los valores o las situaciones abordadas en el texto. Pinzas (2017) sugiere también la
realizacion de actividades complementarias que, guarden relacion con el texto abordado,
como dramatizaciones, actividades de dibujo de los hechos del cuento, etc. Para la
implementacidn de esta estrategia, en este trabajo se priorizé la ejecucién de actividades
complementarias vinculadas a las creaciones artisticas, como las dramatizaciones, el dibujo

y la pintura.

En suma, para garantizar el aprendizaje de las estrategias propuestas, se requiere del
trabajo metddico del docente en el aula. De ahi que, es importante conocer el rol del docente
en la ensefianza de estrategias de comprension. EI documento Aportes para la Ensefianza de
la Lectura, enfatiza que el papel del docente en la ensefianza de estrategias de comprension

es actuar como mediador y facilitador del aprendizaje; a través de la instruccion directa, lo
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que significa que el docente debe presentar la estrategia, explicar por qué se ensefia y guiar
a los estudiantes para que comprendan cuando usarla y evaluarla. (UNESCO, 2016)

Un tema imprescindible en la presente investigacion, es lo concerniente a la variable
comprension lectora. Por ello, esta se define de muchas maneras, segin la orientacion
metodologica del autor y estudioso del tema. Segun PISA (2018) “la competencia lectora es
la comprension, el uso, la evaluacion, la reflexion y el compromiso con los textos con el fin
de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal, y
participar en la sociedad.”. En palabras de Cassany (2006) “leer es comprender. Para
comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos cognitivos:
anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipotesis y
verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que solo se sugiere, construir un
significado, etc”. Para Diaz y Hernandez (2002) “la comprensién de textos es una actividad
constructiva compleja de caracter estratégico, que implica la interaccion entre las
caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto determinado”. (p.285). Solé
(2001) menciona “leer es comprender y comprender es un proceso de construccion de
significados acerca del texto que pretendemos comprender” (p.37). Este proceso involucra
que el lector encuentre sentido para ejecutar un esfuerzo cognitivo y supone conocer qué se
va a leer y para qué se va a leer; disponiendo para ello de conocimientos previos, estar
motivado y mantener el interés mientras lee. Pinzés. (2017) expresa:

La lectura comprensiva es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y
metacognitivo. La lectura es constructiva porque es un proceso activo de elaboracion
de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva porque la informacion previa
del lector y la que ofrece el texto se complementan en la elaboracidon de significados.
Es estratégica porque varia segun la meta, la naturaleza del material y la familiaridad
del lector con el tema. Es metacognitiva porque implica controlar los propios

procesos de pensamiento para asegurarse que la comprension fluya sin problemas.

(p.40)

Los autores citados argumentan que la comprension implica construir el significado

de un texto, es decir comprender su mensaje, relacionar conocimientos y experiencias
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previas con lo que se lee, interactuando directamente con el texto y reconstruir su sentido.
También enfatizan que el proceso de la comprension esté influenciado por el objetivo o meta
de lectura establecido por el lector.

Por otro lado, el aprendizaje de la comprension lectora en las aulas del nivel primaria,
se encuentra establecido en el documento, Programa Curricular de Educacion Primaria
(2017); como la competencia, lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna y esta
definida, como: “una interacciéon dinamica entre el lector, el texto y los contextos
socioculturales que enmarcan la lectura”. (p.196). Se trata, por tanto, de un proceso activo
de construccion de significado, ya que el estudiante no sélo decodifica o comprende la
informacion explicita de los textos que lee, sino que es capaz de interpretarlos y establecer

una posicion sobre ellos.

También se conceptualizan las dimensiones de la comprension lectora, de acuerdo
con el modelo interactivo, modelo tedrico en la que se basa la prueba estandarizada de
Comprensién lectora ACL de Catala et.al (2007); la comprensién tiene los siguientes
componentes, conocidos también como niveles o dimensiones: literal, reorganizativa de la

informacion, inferencial y critico. Sobre la comprension literal Cassany (2021) explica:
incluye la descodificacion de las letras o los sonidos, el acceso al significado
semantico de las palabras, a las reglas morfosintacticas y a la organizacion del
discurso. Es estable y cerrada, porque se basa en el significado semantico de las

palabras.

La comprension literal, esta relacionada con la informacion que claramente aparece
en el texto, este tipo de comprension suele tener mas énfasis en las escuelas. (Catala et.al.,
2007). En este componente intervienen procesos cognitivos basicos como la identificacion,
el reconocimiento, el sefialamiento, o los niveles basicos de discriminacion. En ese sentido
Catala et al. (2007) destacan que, en esta dimension, es importante que los estudiantes
aprendan a: Diferenciar entre informacién esencial y secundaria, saber encontrar la idea
principal, identificar relaciones causa-efecto, seguir unas instrucciones, reconocer las
secuencias de una accion, identificar los elementos de una comparacién, identificar

analogias, encontrar el sentido a palabras de multiple significado, reconocer y dar significado
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a los prefijos y sufijos de uso habitual, identificar sindnimos, anténimos y homaofonos,
dominar el vocabulario bésico correspondiente a su edad, etc. (p.18).

Sobre la dimension reorganizativa, en palabras de Catala et al. (2007) hacen mencion
que, “se refiere a la accion de sintetizar, esquematizar o resumir el texto consolidando o
reordenando ideas a partir de la informacidn que se va obteniendo a fin de hacer una sintesis
comprensiva de la misma”. (p.19). Asimismo sefialan también que, en esta dimension es
importante ensefiar a los estudiantes a: suprimir informacion trivial o redundante., incluir
conjuntos de ideas en conceptos inclusivos, reorganizar la informacion segun determinados
objetivos, hacer un resumen de forma jerarquizada, clasificar segun unos criterios dados,
deducir los criterios empleados en una clasificacion, reestructurar un texto
esquematizandolo, interpretar un esquema dado, poner titulos que engloben el sentido de un
texto, dividir un texto en partes significativas, encontrar subtitulos para estas partes,

reordenar cambiando el criterio (temporal, causal, jerarquico, etc.), etc. (p.19).

Respecto a la dimensién comprension inferencial o interpretativa, para Cassany
(2021) “incluye la recuperaciéon de implicitos a partir de marcos de conocimiento, la
elaboracion de inferencias, el acceso al significado pragmatico y los tépicos. ES mas
contextual y varia segiin las comunidades humanas” (p.82). Este nivel ocurre cuando se
activan los conocimientos previos del lector y se realizan predicciones o suposiciones sobre
el contenido del texto a partir de las referencias que proporciona la lectura. Estas expectativas
se van comprobando o reformulando a medida que avanza la lectura. La comprensién
inferencial es el ndcleo de la comprension lectora porque es una interaccidn constante entre
el lector y el texto, llenando vacios, encontrando errores, iniciando estrategias para superar
las dificultades, haciendo suposiciones que se comprueban durante la lectura si son ciertas o
no. De esta manera se maneja la informacion del texto y se combina con lo que se sabe para
sacar conclusiones. (Catala et al., 2007). En esa linea estos ultimos destacan también que,
para asegurar la comprension lectora en esta dimensidn, el docente debe estimular a sus
estudiantes a: predecir resultados, inferir el significado de palabras desconocidas, inferir
efectos previsibles a determinadas causas, entrever la causa de determinados efectos, inferir
secuencias logicas, inferir el significado de frases hechas, segln el contexto , interpretar con
correccion el lenguaje figurativo, recomponer un texto variando algin hecho, personaje,
situacion, etc. (p. 19). De esta manera, el docente ayuda a formular hipotesis durante la

lectura, sacar conclusiones, anticipar el comportamiento de los personajes y, amenizar la
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lectura, para que sea mas facil que los estudiantes se sientan inmersos en ella y relacionen

nuevas situaciones con sus vivencias. (Catala, et al, 2007).

Acerca de la dimension comprensién a nivel critico o profundo, Cassany (2021)
enfatiza que, este nivel de comprension: “incluye la recuperacion de la ideologia en un
sentido amplio: el punto de vista, los posicionamientos, el propdsito, o la calidad del mensaje
depende del conocimiento compartido en un contexto local, que puede ser efimero y variar
segun los lectores™. (p.82). Este tipo de comprension significa construir tu propio juicio, con
respuestas de caracter subjetivo, una identificacion con los personajes del libro, con el
lenguaje del autor, una interpretacion personal a partir de las reacciones creadas basandose
en las iméagenes literarias Catalg, et al, (2007). De esta manera un buen lector debe ser capaz
de realizar deducciones, expresar sus opiniones y emitir juicios. Debemos de ensefiar a los
estudiantes a: Juzgar el contenido de un texto desde una perspectiva personal, diferenciar un
hecho de una opinion, emitir un juicio frente a un comportamiento, manifestar las reacciones
que les provoca un determinado texto, comenzar a analizar la intencidn del autor, entre otros.
En ese sentido, en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, es favorable que el docente
cree un ambiente donde los estudiantes expresen sus opiniones y aprendan a defenderlas,

argumentandolas.

Ahora bien, en este estudio, para su mejor comprension, se define y / o
conceptualiza las dificultades de aprendizaje de la comprension lectora en coherencia con
Catald et.al. (2007) quienes refieren que las pruebas estandarizadas ACL, estan dirigidas a
estudiantes que ya superaron el proceso de la decodificaciéon. Por ello se abordaron las
dificultades de aprendizaje de esta competencia relacionadas netamente con las dificultades
especificas de su aprendizaje. En ese sentido, las dificultades de comprension lectora, segun
el Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales (DSM-V, 2014) establece que
las dificultades de lectura se pueden tratar de dificultad en el aprendizaje o en el uso de las
aptitudes académicas en el logro de la competencia lectora. Los estudiantes con este
problema educativo, tienen la dificultad para comprender el significado de lo que lee, puede
ser capaz de decodificar correctamente pero no comprende la oracion, las relaciones, las
inferencias o el sentido profundo de lo que lee. Estas dificultades se manifiestan en la edad
escolar, pero solo se evidencian por completo cuando las demandas de las aptitudes

academicas afectadas exceden la capacidad limitada del
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individuo, como tareas académicas demasiado dificiles, actividades de lectura con fechas
inaplazables y evaluaciones programadas. (DSM-V, 2014).

Segln los criterios del DSM-V, la dificultad para comprender un texto se
considera como un trastorno especifico del aprendizaje, sélo si ha durado al menos seis
meses, ha afectado significativamente la capacidad académica y esta por debajo de lo

esperado para la edad cronoldgica de la persona.

Es necesario destacar que, son muchas las situaciones en las que los estudiantes
tienen problemas de comprension relacionadas a una mala decodificacion. Sin embargo, hay
estudiantes en el aula que pueden leer oralmente con fluidez y precision. Esto significa que
decodifican muy bien, pero muchas veces no pueden entender lo que leen. La mayoria de las
veces, esto se debe a que los estudiantes no saben como entender lo que estan leyendo.
(Pinz&s,2008). Las dificultades en comprension lectora, puede deberse a que los estudiantes
desconocen los pasos a seguir a la hora de leer, escasez de conocimientos previos, pues el
profesor muchas de las veces utilizan lecturas con temas que no estan relacionados con la
vida del estudiante, por lo que no cuentan con informacion previa acerca del tema, carecen
de proposito de lectura y el desconocimiento de estrategias de lectura relacionadas con la

comprension.

Definicion de términos béasicos

En este trabajo se definieron los términos relacionados con el tema y el problema de
investigacion, para delimitar los significados de manera precisa, concisa y breve, con la

finalidad de generalizar su comprension.
Dificultad de comprensién lectora.

Se refiere al problema de la comprension lectora que se presenta en personas que
leen de modo fluido y decodifican de manera automatica pero que, sin embargo, no son

capaces de comprender aquello que leen.

Estrategias de Ensefianza

Segun Anijovich y Mora (2010), definen las estrategias de ensefianza como:
“el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin

de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca
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de cdmo ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos gque nuestros

alumnos comprendan, por qué y para qué. (p, 19).

Estudiantes inclusivos

La pagina web Sociedad Universal. com (s.f) refiere que, “Un alumno inclusivo es

aquel que recibe una educacién que se adapta a sus necesidades individuales. Esto puede

incluir adaptaciones en el curriculo, el uso de tecnologia asistida, servicios de apoyo y/o

modificaciones en el ambiente fisico o social”.

Programa educativo

Un programa educativo es un documento que organizay detalla el proceso educativo.

El programa brinda a los docentes orientacion sobre qué ensefiar, como desarrollar

actividades de ensefianza y los objetivos a alcanzar. (Definicion. de, 2021).

2.1.

2.2.

Il. METODOLOGIA

Enfoque, tipo

Este estudio fue de enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y de alcance
explicativo. Es explicativo porque pretende responder a las causas de acontecimientos
y fendmenos fisicos o sociales. Como sugiere su nombre, su interés se centra en explicar
por qué ocurre un fendbmeno y bajo qué condiciones se manifiesta 0 por qué se
relacionan dos o mas variables. (Hernandez, et. al, 2014). En este trabajo se explico la
influencia de la aplicacion de un programa educativo en la comprension lectora en los

estudiantes inclusivos del 11 ciclo del nivel primaria.

Disefio de investigacion

En lo que concierne al disefio de investigacion, Hernandez, et al (2014)
mencionan a este, como un plan o la estrategia concebido para obtener la informacion

que se desea. En este estudio el disefio utilizado fue experimental, de tipo
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2.3.

preexperimental, porque se trabajé con un solo grupo al cual se aplicé un pretest para
diagnosticar los niveles reales de la comprension lectora, luego de ello se le aplicd el
programa educativo, y finalmente para determinar la influencia del programa en la

comprension lectora, se le aplicé el post test. (Hernandez, et. al, 2014).

El disefio grafico que se elaboro, es:

El trabajo de investigacion, esta disefiado para trabajar con un solo grupo; donde:

G . Estudiantes con dificultades de comprension lectora del 111 ciclo
01 : Comprension Lectora (pre test)

X : Aplicacion de Propuesta pedagdgica

02 : Comprensidn Lectora (post test)

Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion

Desde una perspectiva cientifica, una poblacion es un grupo de individuos o
elementos que tienen ciertas caracteristicas y sobre los cuales se quieren hacer
deducciones o generalizaciones. (Hadi et al., 2021) En esta investigacion la poblacion
estuvo conformada por 08 estudiantes que cursan el Ill ciclo en una Institucion

Educativa del nivel Primaria de Yungay.

Muestra

En el &mbito cientifico, una muestra se refiere a un grupo de individuos o
elementos de una poblacion que se estd estudiando. Una muestra representa una
poblacion y los resultados que se obtienen de la muestra se utilizan para hacer
inferencias o generalizaciones sobre la poblacién. (Hadi et al., 2021). Por ser reducida

la poblacion, en esta investigacion la muestra fue censal.

Muestreo

Zamora y Calixto (2021) sefialan que “el muestreo no probabilistico es aquella
técnica que no emplea la probabilidad o el azar para elegir a los integrantes de la muestra
de estudio”(p. 41). Esto significa que el investigador de acuerdo a ciertos criterios

selecciona a los participantes en una muestra de investigacion. En este estudio la
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24.

muestra estuvo constituida por aquellos estudiantes que luego del analisis de
aplicacion de la prueba ACL 1y ACL 2 presentaron dificultades de aprendizaje en

adquisicion de la competencia lectora.

Variables.

V1: Programa Educativo

V2: Comprension Lectora
Dimensiones

- Comprension literal

- Dimension reorganizativa

- Comprension inferencial

- Comprension a nivel critico
Indicadores
Indicadores:
Comprension literal: reconocimiento de detalles, reconocimiento de las ideas
principales, reconocimiento de una secuencia, reconocimiento comparativo,
reconocimiento de las causa y efecto de las relaciones, reconocimiento de los rasgos
de caracter.
Reorganizacion: clasifica, esquematiza, resume, sintetiza.
Comprensién inferencial: deduccién de detalles de apoyo, deduccion de ideas
principales, deduccion de una secuencia, deduccion de comparaciones, deduccion de
relacién causa efecto, prediccion de resultados, interpretacion de lenguaje figurativo.
Comprensién critica: Juicio de realidad o fantasia, juicio de hechos u opiniones,

juicio de validez, juicio de propiedad, juicio de valor, conveniencia y aceptacion.

Técnicas e instrumentos de recojo de datos

Técnica.
La técnica empleada para la recoleccion de datos fue la encuesta, la cual tiene
como finalidad recopilar la informacién necesaria sobre conceptos o temas

relacionados con el problema o fendmeno en estudio (Arias, 2020).

la
la
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Instrumento.

Como instrumento de recojo de datos, se utilizd la prueba objetiva, la cual
tiene por finalidad, realizar la medicion del nivel de aprendizaje que logré el sujeto
evaluado en un tema o conocimiento especifico. (Arias, 2020). Con este tipo de
prueba podemos saber cuanto conocimiento tiene una persona sobre un tema
determinado; por lo general se utilizan para evaluar el aprendizaje de los estudiantes.
Hadi, et al (2023). Es asi que se utiliz6 la prueba estandarizada para evaluacion de
la comprension lectora (Prueba ACL-1y Prueba ACL — 2) de Catala et al. (2007).
Esta prueba permitio evaluar la comprension de manera global, como en sus
dimensiones: literal, reorganizativa, inferencial y critico en los estudiantes del primer
y segundo grado de primaria. Al desarrollar esta prueba, los estudiantes
deben inferir, relacionar, sacar conclusiones, resumir, secuenciar, predecir, emitir
juicios, etc. En otras palabras, no se trata solo de evaluar la memoria inmediata de
detalles obtenidos del desarrollo lineal del texto sin ningln tipo de elaboracion
personal. (Ayuso et al.,2023).

Este instrumento se aplicd en dos momentos en el pre test y post test. La
prueba consta de 07 lecturas que el estudiante debe de leer y responder a las preguntas
sobre los mismos. Asimismo, tiene 24 items respectivamente y las lecturas que

aborda son: narrativo, matematico, interpretacion de grafico, poético y expositivo.

A continuacion, se detalla la cantidad de items por cada dimensién de la

comprension lectora.

Tabla 1.
Numero de items en las pruebas ACL 1y 2 por cada dimensién de la comprension
lectora.

Cantidad de items de las dimensiones de la comprension lectora

Prueba Literal Reorganizativa Inferencia critic
ACL I 0

1 9 5 7 3

2 7 7 6 4

Fuente. Prueba ACL 1-6 Catala, et. al (2007)

Respecto a la validez del instrumento; permitié verificar su idoneidad y
fiabilidad para los fines determinados. En esa linea el instrumento, para el caso la prueba

estandarizada ACL 1y ACL 2, esta validada por los autores de esta en su pais de origen
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y por investigadores nacionales en el tema de la comprensién lectora. Asimismo para
los fines investigativos perseguidos en este trabajo; el instrumento ha sido validado a
través del juicio de tres expertos, los cuales la aprobaron sin realizar observacion

alguna.

En cuanto a la confiabilidad del instrumento; este atributo, se refiere a la
capacidad del instrumento para producir resultados consistentes y veridicos después de
su administracion en contextos similares (Zamora y Calixto, 2021). En esta
investigacion se prescindid de su aplicacion y analisis previos a su suministro al grupo
de estudio; por ser la prueba ACL 1y ACL 2 original, un instrumento confiable; ya que
a través de la aplicacion de la prueba estadistica de confiabilidad KR — 20, la prueba
ACL1 obtuvo un valor de 0.80 y la prueba ACL 2 un valor de 0.83.

2.5.Técnicas de procesamiento y analisis de la informacion

Una vez aplicada la prueba ACL 1y ACL2, en sus dos momentos (pre test y post
test), se procedio a tabular los datos, para ello se utilizd la hoja de calculo de Excel .
Seguidamente, teniendo como base a la tabla de decatipos, propuesto por los autores de
la prueba ACL, se establecieron los respectivos rangos de comprension de textos ,
quedando determinada de la siguiente manera:

Tabla 2
Rangos de comprension lectora de los estudiantes inclusivos del 111 ciclo de una
Institucion Educativa de Yungay 2023.

Puntaje obtenido Nivel de logro

ACL1 ACL 2

0-11 0-11 Bajo
12-16 12-15 Medio
17-24 16 - 24 Alto

Fuente. |Prueba ACL 1-6 Catala, et. al (2007)

Con los datos previamente tabulados de la aplicacion del pre test, se determind
el rango o nivel de comprension lectora alcanzado por los estudiantes del aula y los
niveles de desarrollo de la comprension lectora en cada una de sus dimensiones: literal,

reorganizativa, inferencial y critico. El analisis de estos resultados permitio elaborar el
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programa educativo denominado “Mejoro mi lectura de manera divertida”, cuyas
sesiones de aprendizaje, fueron disefiadas para la mejora significativa de la comprension
lectora en los estudiantes inclusivos del Il ciclo. Las actividades de inicio, con
canciones, juegos y otras actividades contribuyeron en despertar y mantener el interés
de los estudiantes por querer leer. Asimismo, el uso de estrategias variadas en los tres
momentos de la lectura, sustentadas en los autores Solé (2001), Pinzas (2008), Pinzas
(2017) y Rumelhart (1980) apoyaron en el progreso de los estudiantes en la adquisicién
de esta competencia.

En el momento antes de la lectura, se consideraron las estrategias: activacion y
recuperacion de saberes previos, establecer el proposito de lectura, establecer
predicciones, realizar anticipaciones, la estrategia SQA. En el momento después de la
lectura se utilizaron las estrategias: formular preguntas, establecer y verificar
predicciones y la lectura compartida. Por altimo, en el momento después de la lectura
se utilizaron las estrategias: formular y responder preguntas orales y a través del empleo
de las fichas de aplicacion, identificacion de las ideas principales y lectura compartida,
a través de actividades de creaciones artisticas, como la dramatizacion, el dibujo y la

pintura.

Posteriormente se realizo la contrastacion de las hipdtesis de investigacion, con
la ayuda de la prueba de normalidad de los datos de la aplicacion del pre test y post test,
para ello se utilizo6 la prueba estadistica Shapiro Wilk por tratarse de una muestra menor
de 50 individuos. En base a los resultados obtenidos de la aplicacion del software para
el andlisis estadistico, SPSS v. 26, se realiz6 la discusion realizando la triangulacion
entre estas, los antecedentes de estudio considerados y las bases teoricas establecidas en

el marco tedrico. Finalmente, se formularon las conclusiones y recomendaciones.

2.6 Aspectos éticos en investigacion

Por tratarse de un trabajo experimental con estudiantes menores de edad, se
requirié el asentimiento informado de los apoderados, para ello se les informo de
manera clara y detallada; la finalidad de la investigacion, la metodologia a utilizar en el
desarrollo y los beneficios de la misma. Asimismo, en este estudio, se ha cumplido con
las lineas de investigacidn determinadas por la Universidad, ademas de los lineamientos

generales del informe de tesis, en la redaccion sujeto a las Normas APA 7.
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I11. RESULTADOS

Anélisis de la variable dependiente: Comprensién lectora

En este apartado se presentan los resultados obtenidos de la aplicacién de la prueba
ACL, que permitié medir las dimensiones de la variable dependiente (comprension lectora)
de los estudiantes que participaron en este estudio. El instrumento empleado para la
recoleccion de datos se utilizd en dos ocasiones, en el pre test con la finalidad de
determinar el nivel de desarrollo de la comprensidon lectora de los estudiantes previo a la
aplicacion del programa y en el post test después de finalizar el programa con la finalidad
de determinar como la aplicacion del programa influye en la mejora de la comprension
lectora en los estudiantes inclusivos del 11l ciclo del nivel primaria de una Institucién

Educativa de Yungay.

Figura 1
Diagnostico situacional de la comprension lectora, antes y después de la aplicacion del
programa en estudiantes inclusivos del 111 ciclo de una Institucion Educativa Yungay 2023
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Niveles de comprension lectora
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m Comprension lectora (pretest) m Comprension lectora (post test)

Fuente. Aplicacion del pre test y post test a los estudiantes del 111 ciclo de una Institucion
Educativa Yungay 2023.

Del andlisis de los datos presentados en la figura 1, se observa en el pre test que el
87.5% de estudiantes tienen un nivel de comprension lectora bajo, un 12.5% de estudiantes
se ubican en el nivel medio y ningun estudiante se encuentra ubicado en el nivel alto. Por
lo que se concluye que, existe un bajo nivel de comprension lectora en los estudiantes del

111 ciclo de una Institucion Educativa de Yungay 2023.

Asimismo, en los resultados obtenidos en el post test, también se observa una
reduccion considerable del porcentaje de estudiantes ubicados en el bajo nivel en el pre
test. En el nivel de comprension medio, se observa el incremento significativo del
porcentaje de un 12.5% obtenido en el pre test a un 50% en el post test. Con respecto a los
estudiantes ubicados en el nivel alto, se observa un incremento del porcentaje de 0.0 % de
estudiantes en el pre test a 12.5% de estudiantes en el post test.

Figura 2
Diagnostico situacional de la comprension lectora en sus dimensiones: literal,

reorganizativa, inferencial y critico, antes y después de la aplicacién del programa en
estudiantes inclusivos del 111 ciclo de una Institucion Educativa de Yungay 2023.
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Niveles de comprension en las dimensiones de comprension lectora

100.0%
100.0%

87.5% 87.5%
90.0%

20.0% 75.0%

70.0% 62.5% 62.5%
60.0% o o
50.0% 50.0% M Bajo
50.0%
m Medio

o
40.0% Alto

30.0%
20.0%

10.0%
0%.0%

0.0%
literal Reorganizativa Inferencial Critico Literal Reorganizativa Inferencial Critico

Dimensiones de Comprensién (Pre test) Dimensiones de Comprension (Pos test)

Fuente. Datos obtenidos de la aplicacion del pre test y post test a los estudiantes del Il ciclo de una
Institucion Educativa de Yungay.

Del analisis de los resultados presentados en la figura 2; en la aplicacion del pre test
a los estudiantes del 111 ciclo, se evidencia que, existe un bajo nivel de comprension en
todas las dimensiones, puesto que méas de la mitad de los estudiantes se ubicaron en este
nivel. Ademas en la dimension inferencial los estudiantes en su totalidad se encuentran
ubicados en el bajo nivel de comprension y ningln estudiante tiene un nivel alto de

comprension en todas las dimensiones.

Con respecto a los resultados del post test, se observa una considerable reduccion de
los estudiantes ubicados en bajo nivel en todas las dimensiones, resaltando mas en la
dimension critico, donde la cantidad de estudiantes ubicados en el bajo nivel en el pre test
se redujo a cero. Asimismo, se observa también un incremento significativo de estudiantes
ubicados en el nivel medio (pre test) en todas las dimensiones, siendo el mas significativo
en la dimensién critico. En cuanto a los estudiantes que se ubicaron en un alto nivel, se
observa un ligero incremento de porcentaje en las dimensiones literal y critico; en la
dimensidn inferencial ningln estudiante alcanz este nivel y en la dimension reorganizativa

se mantuvo la cifra del pre test.
Prueba de normalidad

HO: La variable comprension lectora y sus dimensiones, siguen una distribucion normal.

H1: La variable comprension lectoray sus dimensiones, no siguen una distribucion normal.

Regla de decision de la aplicacion de Shapiro wilk
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- Si el nivel de significancia es menor o igual a 0.05 se rechaza la HO
- Si el nivel de significancia es mayor a 0.05 no se rechaza la HO
Tabla 3.

Prueba de Normalidad de Shapiro Wilk, pre y post test de la comprension lectora y sus
dimensiones

Shapiro-Wilk

Estadistico Gl Sig.
Pre test comprension lectora 0.911 8 0.358
Post test comprension lectora 0.928 8 0.496
Pre test dimension literal 0.938 8 0.592
Post test dimension literal 0.958 8 0.792
Pretest dimension reorganizativa 0.918 8 0.413
Post test dimension reorganizativa 0.918 8 0.413
Pre test dimension inferencial 0.906 8 0.324
Post test dimensidn inferencial 0.835 8 0.067
Pre test dimension critico 0.810 8 0.037
Post test dimension critico 0.418 8 0.000

Fuente. Datos Procesados es Software Estadistico SPPS — Ver 26

En la tabla 3, se presentan los resultados de la prueba de normalidad aplicada a la
comprension lectora antes y después de la prueba. Se observa que se cumple el supuesto de
normalidad para la variable dependiente y sus dimensiones, Siendo los valores p > 0,05,
excepto en la dimension critico, pues en esta dimension el nivel de significancia es menor a
0,05, lo cual indica que se admite la hipdtesis nula de que los datos no provienen de una
distribucion normal. En consecuencia, para la variable comprension lectora y sus
dimensiones: literal, reorganizativa e inferencial, se utilizara la prueba de T Student para
muestras emparejadas y en la dimension critico, se utilizara la prueba no paramétrica de

Wilcoxon.

A continuacion, se presentan los resultados, los cuales fueron obtenidos en funcion
a los objetivos establecidos:
Tabla 4.
Influencia de la aplicacion del Programa basado en la teoria de Rumelhart en la

comprension lectora en estudiantes inclusivos del 111 ciclo de una Institucion Educativa
Yungay 2023
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Diferencias emparejadas
95% de intervalo

Comprension ., Media ) Sig.
. Desviacion de confianza de la t gl ..
Lectora Media estandar de ,error diferencia (bilateral)
estandar

Inferior Superior

Pre test —

-5.625 0.916 0324 -6.391 -4859 -17.367 7  0.000
Pos test

Fuente. Prueba de T Student para muestras emparejadas.

En la tabla 4, se resalta que la prueba T Student presenta un nivel de significancia
menor a 0.05. Por lo tanto, existe suficiente evidencia para rechazar la hipétesis nula, lo
cual indica que la aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart influye
significativamente en la comprension lectora de los estudiantes inclusivos de una

Institucion Educativa Yungay 2023.

Tabla 5.

Influencia de la aplicacion del programa de Rumelhart en la comprensién lectora en su
dimension literal en estudiantes inclusivos del 111 ciclo de una Institucién Educativa
Yungay 2023

Diferencias emparejadas
95% de intervalo

Dlmfer;zllon Medi Desviacion Media de de confianza de la t gl (bilsa ![ge'ral)
€did  ostandar efror diferencia
estandar 3 ;
Inferior  Superior
PreTest- 5195  0.991 0350  -2.954 -1.296 -6.065 7  0.001
Post Test

Fuente. Prueba de T Student para muestras emparejadas.

Por otro lado, en la tabla 5, se presenta la prueba T Student con un nivel de
significancia inferior a 0.05. En consecuencia, existe suficiente evidencia para rechazar la
hipétesis nula, esto indica que la aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart
influye en la comprensién lectora en su dimensién literal en los estudiantes inclusivos de

una Institucion Educativa de Yungay 2023.

Tabla 6.
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Influencia de la aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart en la
comprension lectora en su dimension reorganizativa en los estudiantes inclusivos del 11l
ciclo de una Institucion Educativa Yungay 2023.

Diferencias emparejadas

Dimension Media d 95% de intervalo Sig.
Reorganiza Medi Desviacion edlade e confianzade la t gl (bilat
tiva dld estandar error diferencia eral)
estandar : .
Inferior  Superior
PreTest- 1000 0756 0267  -1.632 0368 -3.742 7 0.007
Post Test

Fuente. Prueba de T Student para muestras emparejadas.

Ademaés, en la tabla 6, se muestra la prueba T Student con un nivel de significancia
menor a 0.05., lo que indica que la aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart
influye en la comprensién lectora en su dimension reorganizativa en los estudiantes
inclusivos del 111 ciclo de una Institucién Educativa de Yungay 2023. Por ende, existe

suficiente evidencia para validar y aceptar la segunda hipdtesis especifica-

Tabla 7.
Influencia de la aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart en la
comprension lectora en su dimension inferencial en estudiantes inclusivos del 111 ciclo de
una Institucién Educativa Yungay 2023.

Diferencias emparejadas

Dimension Medi 95% de intervalo Sig.
Inferencial  Medi Desviacion q €dIa " 4e confianza de la t gl (bilater
dla  estandar € error diferencia al)
estandar . -
Inferior  Superior
PreTest- 1500 0756 0267 2132 -0.868 -5612 7 0001
Post Test

Fuente. Prueba de T Student para muestras emparejadas.

Asimismo, en la tabla 7, se presenta el analisis de la prueba T Student con un nivel
de significancia menor a 0.05. Por lo tanto, los resultados proporcionan pruebas solidas
para rechazar a la hipdtesis nula, lo que implica que la aplicacion del programa basado en
la teoria de Rumelhart influye significativamente en la comprension lectora en su
dimension inferencial en los estudiantes inclusivos del 11l ciclo de una Institucion
Educativa de Yungay 2023.
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Tabla 8

Influencia de la aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart en la
comprension lectora en su dimension critico en estudiantes inclusivos del 111 ciclo de una
Institucion Educativa Yungay 2023.

Critico Rangos N Rango promedio  Suma de rangos
Rangos negativos 0 0.00 0.00
Post Test - Pre Test Rangos positivos 7 4.00 28.00
Empates 1
Total 8
Prueba de Wilcoxon
Critico Post Test - Pre Test
Z -2,646
Sig. asin. (bilateral) 0.008

Fuente. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon.

En la tabla 8, en funcion de los resultados de la prueba de Wilcoxon aplicada a la
comprension lectora en su dimension critico antes y después de la prueba. Al observar el
nivel de significancia, se encontré que es inferior a 0.05. Por lo tanto, se valida y acepta la

cuarta hipotesis especifica.

IV. DISCUSION

En esta seccion, se contrastaron los resultados obtenidos en esta investigacion con
investigaciones previas, con la finalidad de establecer las coincidencias con estas.
De acuerdo con los resultados del objetivo general, determinar como la aplicaciéon del
programa basado en la teoria de Rumelhart influye significativamente en la comprension
lectora en estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa Yungay 2023, mediante la
aplicacion de la prueba de contrastacion de hipétesis se obtuvo un nivel de significancia =
0,000; lo cual demostrd que hay una influencia altamente significativa de la aplicacion del
programa en la comprension lectora de los estudiantes. Esto significa que, para incrementar
los niveles de comprension lectora en los estudiantes con dificultades de aprendizaje de esta
competencia, es fundamental cambiar las practicas pedagdgicas en la ensefianza de esta
importante competencia, priorizando las estrategias metodoldgicas innovadoras y
significativas para los estudiantes.

Teniendo presente que para el éxito lector es muy importante el uso de estrategias, mas aun
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si son novedosas en las actividades que se realicen desde el inicio del proceso lector hasta
su finalizacion. Solé (2001) destaca que, las estrategias de comprension son actividades
sugeridas a realizarse en los tres momentos de la lectura. En esa logica propone para el
momento antes de la lectura: establecer el propdsito de lectura y la activacion de
conocimientos previos. En cuanto al momento durante la lectura plantea: formular y
responder preguntas, establecer y verificar predicciones y la lectura compartida. Con
respecto al momento después de la lectura, plantea: formular y responder preguntas literales,
inferenciales y criteriales y la lectura compartida; sobre esta estrategia Pinzas (2017) sugiere
la realizacion de actividades complementarias que guarden relacion con el texto abordado,
como dramatizaciones, actividades de dibujo de la secuencia de hechos, entre otros.

El resultado encontrado, coincide con Llanos y Montenegro (2019), quienes mencionan que,
con la aplicacién de una propuesta didactica para fortalecer la ensefianza y el aprendizaje de
la comprensién lectora, se evidenciaron cambios metodoldgicos y conceptuales en los
docentes. Afirman también que se ha demostrado que las practicas educativas pueden
cambiarse mediante el uso de estrategias significativas que promuevan la lecturay optimicen

los niveles de comprension lectora.

Asimismo hay coincidencias con Burga (2022) quien concluy6 que, la relacién que
tienen las estrategias didacticas y comprension lectora es moderadamente directa y
significativa, lo cual significa que si se mejoran las estrategias didacticas entonces se mejora
la comprension lectora de los estudiantes; esta afirmacion se hizo en base a resultados de
coeficiente de correlacion de Rho de Spearman es 0.551, lo cual indica que es positiva y
moderada, y el nivel de significancia de 0.004 es menor de 0.05, sefiala que es significativa.
Del mismo modo existe coincidencias con Guevara (2021) y Salazar (2022) quienes
concluyeron que los estudiantes del grupo experimental, después de la aplicacion del
programa, incrementaron su nivel de comprension lectora, lo cual se evidenci6 al realizar la
comparacion de los resultados una vez finalizada su aplicacion; quedando asi demostrado que la
aplicacion del programa mejord notablemente el nivel de comprension lectora de los

estudiantes de este grupo.

Por otro lado, los resultados de los objetivos especificos, determinaron la influencia
del programa basado en la teoria de Rumelhart en la comprension lectora en su dimensién:

literal, reorganizativa, inferencial y critico en los estudiantes inclusivos de una Institucién
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Educativa de Yungay; tal como se evidencia en la prueba de contrastacion de hipotesis,
donde se obtuvo un nivel de significancia menor a 0,01, quedando comprobado con esto que
existe una alta influencia de la aplicacion del Programa en todas las dimensiones de
comprension mencionadas; esto quiere decir que las estrategias y / o materiales
contemplados en el programa para fortalecer estos niveles de comprension funcionaron en
el grupo intervenido. Los resultados descritos coinciden con la investigacion de Mifiano y
Oseda (2020) y Culqui (2019) quienes demostraron que la aplicacion del programa
“Aprender leyendo” y “Estrategias Metacomprensivas” mejoré de manera notable los
componentes literales, inferencial y critico ya que se demostré que en el post test el valor
obtenido por los investigadores fue de (p=0.000<0.01) evidencidndose una influencia
altamente significativa del programa en estas dimensiones y demostrandose asi que existe

divergencia significativa entre los investigados.

Igualmente existen coincidencias con Chavez y Chavez (2021) quienes concluyeron
que, a través de la aplicacion del programa; las dimensiones de comprension lectora del
grupo experimental mejoraron en comparacion con los resultados del grupo de control.
Comprobandose asi una mayor incidencia a nivel literal y reorganizativa y una menor

incidencia a nivel inferencial y critico.

V. CONCLUSIONES

1. Se determin6 que, la aplicacion de un programa basado en la teoria de Rumelhart
tiene una influencia altamente significativa en la comprension lectora en estudiantes
inclusivos del 111 ciclo de una Institucién Educativa de Yungay (valor p = 0.000 <
0.01); esto como resultado de las sesiones de aprendizaje implementadas, en base a
estrategias variadas fundamentadas en la teoria de los esquemas de Rumelhart; en los
tres momentos de la lectura: antes de la lectura, durante la lectura y después de la

lectura.

2. Se determino que, la aplicacion de un programa basado en la teoria de Rumelhart
influye significativamente en la comprension lectora en su componente literal en
estudiantes inclusivos del I11 ciclo de una Institucion Educativa de Yungay (valor p

=0.001 < 0.01); puesto que al finalizar el programa, los estudiantes demostraron ser
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capaces de identificar informacion explicita del texto y saber encontrar la idea

principal.

Se determino que, la aplicacion de un programa basado en la teoria de Rumelhart
influye significativamente en la comprension lectora en su dimension reorganizativa
en estudiantes inclusivos del Il ciclo de una Institucion Educativa de Yungay (valor
p = 0.007 < 0.01); pues al concluir el programa, los estudiantes demostraron saber

interpretar un esquema dado, ser capaces de reorganizar la informacion y poner

titulos que engloban el sentido de un texto.

Se determino que, la aplicacion del programa basado en la teoria de los esquemas
de Rumelhart tiene una influencia altamente significativa en la comprension lectora
en su dimensién inferencial en los estudiantes del 11l ciclo de educacion primaria.
(valor p =0.007 < 0.01); Esto como consecuencia de la aplicacion de estrategias que
permitieron relacionar sus conocimientos previos con la informacion contenida en el

texto.

Se determin6 que la aplicacion del programa basado en la teoria de Rumelhart
influye de manera significativa la comprension lectora en su dimension critico en los
estudiantes del 111 ciclo de educacién primaria (valor p = 0.008 < 0.01); ya que al
concluir el programa, los estudiantes demostraron capacidad de deducir, expresar sus

opiniones y emitir juicios criticos y valorativos.
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VI. RECOMENDACIONES

-Se recomienda a las Instituciones Educativas de caracteristica multigrado pertenecientes a
la UGEL - Yungay la aplicacion de programas de estrategias variadas, fundamentadas en la
teoria de los esquemas de Rumelhart, para la mejora sustancial de la comprension lectora en
los estudiantes del 11 ciclo del nivel primaria, pues esta teoria favorece la comprensién de
textos; a partir de la activacion de los conocimientos previos del estudiante. Por ello el
docente debe emplear lecturas acordes al desarrollo evolutivo y madurativo del grupo,
ademas debe procurar que estos respondan a los gustos e intereses de sus estudiantes y estén

relacionados a su contexto.
-Se recomienda a los docentes e investigadores, el uso de instrumentos estandarizados o

validados por profesionales expertos en la tematica, para la realizacion de un adecuado

diagnostico del nivel de adquisicion de la comprension lectora de los estudiantes y la
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posterior construccion de un programa de estrategias de comprension de textos que responda
a las necesidades e intereses de los estudiantes, y que contribuya elevar los niveles de
adquisicién de esta competencia.
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ANEXOS

Anexo 1: Instrumentos de recoleccion de la informacion
PRUEBA ACL 1

ACL-1.1

¢Adivinas qué es?

1.- Tiene dos ruedas y pedales y sirve para pasear
A) bicicleta

B) coche

C) carro

D) patines
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2.- Viene después del 16 y va antes del 18
A) 15
B) 16
C) 17
D) 19

3.- Es de cristal y sirve para poner liquidos

A) cuchara
B) espejo
C) gafas
D) botella

4.- Un mueble que sirve para comer, escribir y trabajar

A) libro
B) lapiz
C) mesa
D) armario

ACL-1.2

Queridos Reyes Magos.
Este ailo me he portado muy bien.

Quisiera: rotuladores, un coche, una pelota y sobre todo
una grda. Ademads, todo lo que querdis traerme.

Besos.

Raman

5.- ¢ Qué regalo prefiere?
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A) pelota
B) coche
C) rotuladores

D) grua

6.- ¢quién escribe la carta?

A) un nifio
B) una nifa
C) los Reyes
D) una madre

7.- ¢Cbmo te parece que es Ramon?

A) Aburrido
B) Malo

C) Timido

D) Buen Chico

8.- ¢ Cuéntas cosas pide?
A) Menos de 3

B)263

C) 4 6 més

D) menos de 4

ACL-1.3
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9.- ¢Cual es el camino mas corto para llegar a casa de la abuelita?

A) el de los arboles
B) el de la liebre
C) el de las florecillas

D) el de las setas

10.- ¢ Cuél es el camino mas largo?

A) el de las florecillas

B) el de la liebre

C) el de las setas

D) el de los éarboles

11.- ;/Si pasara por el camino de las flores encontraria setas?
A) de ninguna manera

B) seguro que no

C) no, porqgue no las hay

D) si busca bien, si

ACL-14
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Las mariquitas tienen 6 patas y 7 manchas en la espalda. También tienen 2 antenas en

la cabeza.

Yo tengo 3 mariquitas.

12.- ; Cuantas antenas tienen entre todas?
A)3
B)5
C)6
D) 8

13.- ; De qué tienen mas las mariquitas?

A) antenas
B) manchas
C) patas

D) alas

14.- Si se me escapa una mariquita, ¢cuantas tendré?

A) menos de 3
B) mas de 3
C)3

D) 4
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ACL-15

Era un gato grande

gue hacia ron-ron,
acurrucadito en su almohadon,
no abria los ojitos,

se hacia el dormido,

movia la

cola con aire aburrido.

(Cancion)
15.- ¢ COmMo crees que era ese gato?
A) jugueton
B) perezoso
C) comilon

D) aventurero

16.- ¢ Coémo pasaba el dia?
A) descansando

B) comiendo

C) cazando

D) corriendo

17.- ¢ Que es lo Unico que mueve?
A) los ojos

B) el rabo

C) laboca

D) los bigotes
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ACL-1.6

Las golondrinas hacen los nidos con barro y paja debajo de los balcones o de los

tejados de las casas.

Se alimentan de insectos que cazan mientras vuelan.

18.- ¢ Donde hacen los nidos las golondrinas?

A) dentro del barro
B) en la paja
C) en lo alto de un arbol

D) en las casas

19.- ;,Por dénde encuentran la comida?

A) Por el rio
B) Por el prado
C) Por el aire

D) Por el agua
20.- ;Qué comen?
A) semillas

B) frutas

C) leche

D) insectos

ACL-1.7

Una fresa muy presumida queria quitarse aguel montén de pecas que tenia en la

cara.

Un gusanito que queria ayudarla le dijo:

- iConozco un hada que tendra una solucion!
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21.- ¢COmo crees que era el gusanito?
A) despistado

B) generoso

C) creido

D) valiente

22.- ¢ Qué titulo puede tener este cuento?
A) La fresa tiene un problema

B) El gusanito presumido

C) La fresa busca amigos

D) El gusanito no sabe que hacer

23.- ¢Quién tiene que resolver el caso?
A) un gusano

B) una hada

C) una mariquita

D) un mago

24.- ; Qué hara probablemente la curandera?
A) comerse la fresa
B) ponerle més pecas
C) quitarle las pecas

D) no hara nada
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PRUEBA ACL 2

ACL-21

Una rana a la que le gustaba mucho hacer deporte decidié sacarse el carnet de la
piscina. Para ello necesitaba una fotografia. Como era muy presumida, no queria que
se le viera la enorme boca de oreja a oreja que tenia.

Su prima le aconsejé que cuando fuera al fotografo, peinada y acicalada, dijera con la

boca bien pequeiia la palabra “pollo”. Ella se equivocé y en aquel momento dijo
“PATATA”.

1.- ¢ Qué necesitaba la rana?
A) un traje de bafio y chanclas
B) una foto de una piscina

C) una foto de tamafio pequefio

D) un espejo y un peine grande

2.- ¢ Qué preocupaba a la rana?

A) no tener dinero para hacerse la foto
B) no saber dénde hacian fotos

C) no tener tiempo suficiente

D) no salir lo bastante guapa

3.- ¢ Qué hizo la rana?
A) hablar con una amiga
B) hablar con una prima
C) taparse la boca

D) no hacerse la foto

4.- ¢ Qué crees que paso al final?
A) le salio la boca grande

B) no se le veia la boca

C) le salio la boca pequefia

D) no salio la foto
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ACL-2.2

Manolo fue a vender su vaca al mercado y por ella le dieron una bolsa llena de monedas.
Por el camino las hacia sonar contento y pensaba: “;Que rico soy! Me compraré un
huerto, una casa y un caballo”.

Un ladronzuelo que iba espiandolo, lo detuvo y le dijo: - Yo sé cdmo hacer crecer el
dinero. Soélo tienes que plantar las monedas en ese campo y mafiana habra crecido un
arbol lleno de monedas.

Manolo asi lo hizo.

5.- ¢ Qué debid encontrar Manolo al dia siguiente?
A) un arbol de monedas

B) s6lo un agujero vacio

C) la bolsita con las monedas

D) las monedas oxidadas

6.- ¢ CoOmo crees que era Manolo?
A) un poco bobo

B) un poco listo

C) un poco egoista

D) un poco espabilado

7.- ¢Como debia ser el hombre que lo espiaba?
A) amable

B) bueno

C) magico

D) astuto
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ACL-2.3

Una ardilla prepara la despensa para pasar el invierno. Recoge: 10 pifiones, 7
almendras, 4 nueces y 4 avellanas. Corre tan ajetreada que por el camino pierde 5
pifiones.

8.- ¢De qué tendra mas en la despensa?

A) pifiones
B) almendras
C) nueces

D) avellanas

9.- ¢ Cuantos frutos tendra?
A) 30

B) 25

C) 20

D) 15

10. La ardilla se ha hecho este grafico. ¢ Esta bien?

s 9,
pinones almendras avellanas

X
X

X X

X X X X

X X X X

X X X X

X X X X

A) lo ha hecho bien

B) se ha equivocado

C) hay pocos pifiones

D) hay demasiadas almendras
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ACL-24

Para los animales que viven en la montafia la vida es muy dura. Durante el invierno
encuentran pocos alimentos y ademas los cazadores los cazan.

Los animales mas perseguidos por los cazadores son: las perdices, los conejos, las

liebres y, sobre todo, los jabalies.

11.- ¢ Es facil la vida de los animales de montafia en invierno?
A) si, porque hay mucha comida

B) si, porque caminan en libertad

C) no, porque hay poca comida

D) no, porque tienen miedo

12.- ¢ Qué animales son los mas perseguidos por los cazadores?
A) los jabalies
B) los conejos
C) las perdices

D) las liebres

13.- ¢Crees que es necesario cazar animales?

A) si, porque son peligrosos
B) si, porque hay demasiados
C) no, porque no nos atacan

D) no, porque pueden extinguirse

ACL-25

Dos 0sos panda trajeron

CON NOsotros a vivir.

Los trajeron de la China
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hasta el zoo de Madrid.

Usan gafas, son redondos,
hacen travesuras mil,
y el osito que tuvieron

tiene por nombre Chu - Lin.

14.- ; Donde vivian antes estos 0sos panda?
A) en Madrid

B) en el zoo

C) en otro pais

D) en el parque

15.- ¢ Quién es Chu- Lin?
A) un 0so mayor

B) el hijo de los osos

C) el papa oso

D) la mamé osa

16.- ¢ COémo crees que son estos 0S0s?
A) revoltosos

B) valientes

C) tranquilos

D) perezosos

ACL-2.6

A don José no paran de crecerle las orejas. Como estd muy preocupado va a visitar al
medico.

- Sefior Torres, ¢qué debo hacer?

- iUy, qué caso tan extrafio! No s¢, déjeme pensar. Mire... de momento tomese estas
pastillas para la tos.

67



17.- ¢ Qué problema tiene don José?

A) que le duelen mucho las orejas
B) que siempre tiene mucha tos
C) que los oidos se les tapan

D) que le crecen las orejas

18.- ¢ A quién va a ver don Jose?
A) al farmaceutico

B) a la enfermera

C) al doctor

D) al practicante

19.- ¢ Qué opinas del médico?
A) gue es muy sabio

B) que no sabe mucho

C) que es muy buen médico

D) que soluciona todo

20.- ¢ Qué titulo crees que es el mejor?

A) El mejor médico del mundo
B) Las orejas se encogen
C) Las pastillas para la tos

D) La enfermedad misteriosa
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ACL-2.7

Con mis amigos hemos hecho este gréfico de los animales que tenemos en casa:

B

-

!

0

Marcos 1 1 1

Samir 2 2 2
Laura 1 3 2 1
Teo 3 1 2

21.- ¢ Quién tiene mas animales?

A) Marcos
B) Laura
C) Samir
D) Teo

22.- Hay dos amigos que tienen el mismo namero de animales, ¢quiénes son?

A) Marcos y Laura
B) Laura'y Samir
C) Marcos y Teo
D) Teo y Samir

23.- ¢ Cuantos gatos tienen entre todos?

A) 4
B) 5
C)6
D) 7

24.- ¢ Cual es el animal que tienen menos nifos?

A) pez
B) perro
C) tortuga
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D) pajaro

Anexo 2: Ficha técnica

Ficha técnica de la Evaluacién de Comprension Lectora ACL1

Nombre Original: Evaluacion de Comprension Lectora Prueba escrita ACL1

Autoras: Gloria Catala, Mireia Catala, Encarna Molina, Rosa Monclus

Procedencia: Barcelona - Esparia

Ano: 2007

Propdsito: Medir el nivel de comprension lectora

Administracién: Colectiva

Aplicacién: Estudiantes que cursan el primer grado de primaria

Duracién: 45 minutos aproximadamente

Contenido: 7 textos con 24 items

textos narrativos, matematicos, expositivos, poéticos y graficos
EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA ACL 1

TEXTO DIMENSIONES DE LA PREGUNTA
COMPRENSION LECTORA

ACL1-1 Inferencial 1.- Tiene dos ruedas y pedales y sirve para pasear
Inferencial 2.- Viene después del 16 y va antes del 18
Inferencial 3.- Es de cristal y sirve para poner liquidos
Inferencial 4.- Un mueble que sirve para comer, escribir y

trabajar

ACL1.2 Literal 5.- ;Qué regalo prefiere?

Literal 6.- ¢quién escribe la carta?

Critica 7.- {Cémo te parece que es Ramén?

Reorganizacion 8.- ¢ Cuantas cosas pide?

ACL1.3 Literal 9.- ¢ Cual es el camino mas corto para llegar a casa

de la abuelita?

Literal 10.- ¢Cual es el camino més largo?

Literal 11.- ¢Si pasara por el camino de las flores
encontraria setas?

ACL1.4 Reorganizacion 12.- ;Cudntas antenas tienen entre todas?
Reorganizacion 13.- ;De qué tienen mas las mariquitas?
Reorganizacion 14.- Si se me escapa una mariquita, /cuantas

tendré?

ACL15 Critica 15.- ;Como crees que era ese gato?

Inferencial 16.- ;Como pasaba el dia?
Literal 17.- ;Qué es lo Unico que mueve?

ACL1.6 Literal 18.- ; Donde hacen los nidos las golondrinas?
Inferencial 19.- ;Por donde encuentran la comida?

Literal 20.- ¢Qué comen?

ACL1.7 Critica 21.-;Cémo crees que era el gusanito?
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Reorganizacion
Literal
Inferencial

22.- ;Qué titulo puede tener este cuento?
23.- ;Quién tiene que resolver el caso?
24.- ;qué hara probablemente la curandera?

Ficha técnica de la Evaluacion de Comprension Lectora ACL 2

Nombre Original: Evaluacion de Comprension Lectora Prueba escrita ACL 2

Autoras: Gloria Catala, Mireia Catala, Encarna Molina, Rosa Monclus

Procedencia: Barcelona - Espafia

ARfo: 2007

Propdsito: Medir el nivel de comprension lectora

Administracién: Colectiva

Aplicacion: Estudiantes que cursan el segundo grado de primaria

Duracion: 45 minutos aproximadamente

Contenido: 7 textos con 24 items

textos narrativos, matematicos, expositivos, poéticos y graficos
EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA ACL 2

Reorganizacion

TEXTO DIMENSIONES DE LA PREGUNTA
COMPRENSION
LECTORA
ACL2-1 Literal 1.- ¢ Qué necesitaba la rana?
Inferencial 2.- ¢ Qué preocupaba a la rana?
Literal 3.- ;Qué hizo la rana?
Inferencial 4.- ¢ Qué crees que paso al final?
ACL2.2 Inferencial 5.- {Qué debio encontrar Manolo al dia siguiente?
Critica 6.- ;Como crees que era Manolo?
Critica 7.- (Como debia ser el hombre que lo espiaba?
ACL2.3 Reorganizacion 8.- ¢ De qué tendrd mas en la despensa?
Reorganizacion 9.- ¢ Cuantos frutos tendra?
Reorganizacion 10. La ardilla se ha hecho este gréfico. ;Esta bien?
ACL2.4 Literal 11.- ¢Es facil la vida de los animales de montafia en
invierno?
Literal 12.- ;Qué animales son los mas perseguidos por los
cazadores?
Critica 13.- ¢ Crees que es necesario cazar animales?
ACL2.5 Inferencial 14.- ; Dénde vivian antes estos 0s0s panda?
Literal 15.- ;Quién es Chu - Lin?
Inferencial 16.- ;COmo crees que son estos 0s0s?
ACL2.6 Literal 17.- ;Qué problema tiene don José?
Inferencial 18.- A quién va a ver don José?
Critica 19.- ¢ Qué opinas del médico?

20.- ¢ Qué titulo crees que es el mejor?
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ACL2.7

Reorganizacion
Literal

Inferencial
Reorganizacion

21.- {Quién tiene mas animales?

22.- Hay dos amigos que tienen el mismo nimero de
animales, ¢quiénes son?

23.- ¢ Cuantos gatos tienen entre todos?

24.- ;Cual es el animal que tienen menos nifios?
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Anexo 3: Operacionalizacion de variables

VARIABLE DE DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORES ITEMES INSTRUME | ESCALA DE
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL NTO MEDICION
1° 2°
COMPRENSION “leer es Es unavariable que | LITERAL -Reconocimiento de las 56,9,1 | 1,3,11, Nominal
LECTORA comprender. Para | se divide en cuatro ideas principales 0,11,1 | 12,15,
comprender es dimensiones o -Reconocimiento de una 7, 17, 23
necesario componentes: Nivel secuencia. 18,20,
desarrollar varias | literal, -Reconaocimiento 23 Correcto (1)
destrezas reorganizacion de comparativo.
mentales o la informacion, -Reconocimiento de la Incorrecto
procesos nivel inferencial y causa y el efecto de las )
cognitivos: nivel critico. Para relaciones.
anticipar lo que su evaluacion se
dira un escrito, aplicard la prueba REORGANIZATIVA -Clasificar 8,12,1 8,9,
aportar nuestros ACL1yACL?2 -Esquematizar 3,14,2 | 10, 20,
conocimientos que consta de 7 -Resumir 2 21,22, | ACL1
previos, hacer lecturasy 24 -Sintetizar 24
hipotesis y preguntas, cuya INFERENCIAL “Deduccionde lasideas | 1,2,3,4 | 2, 4, 5, | ACL2
verificarlas, re_spugstg es principales 116,19, | 14, 16,
galaborar_ dicotomica con -Deduccion de una 24 18
inferencias para valores 1 0 0. craEh
comprender lo Eeaestan de
quesolose comparaciones -
sUgIere, (_:onstruw Deduccion de relaciones
un significado, SR CTEE
etc.”. -Deduccion de rasgos de
caracter
Cassany (2006) -Prediccion de resultados
CRITICO -Juicio de realidad o 7,152 | 6,7,
fantasia 1 13,19
-Juicio de valor,
convivencia y aceptacion
-Hechos u opiniones
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Anexo 4: Carta de presentacion

UNIVERSIDA D CATOUICA DE TRV

“AAo del Bicentenario, de la consolidacion de nuesira Independencia, y de la
conmemoracion de las hesoicas batallas de Juntn y Ayacucho™

Trujillo, 18 de Ensro da 2024
N N© 24T CT-

Jozé Filverto Melzarejo Malpazo
ESPECIALISTA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA N* 86850 - YUNGAY

D¢ mi mayor consideracien:

E: grato dinpimmee a usted pan expresarle mi cordial saludo sa nombre s la Uziversidad
Catelica do Trajille “Benedicto XVI y, a la wez, prosantarle a Edith Miriam Cordero Huaraz,
identificado (2) con DNI N* 40788238, alumno (3) dsl Programa de Masitrta en Edwucacicn
Incluiina, de nwestra casa supeder de estudios, quisn viene desarcllande su proyecto de
investigacion Stulado: PROGRAMA BASADO EN LA TEORIA DE RUMELHART ENLA
COAIPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES INCLUSIVOS DE UN INSTITUCION
EDUCATIVA YUNGAY 2023.

Prozento a usted al mencionade masstando (a) para e pruedan roalizar by imvestizacion de dicho
proyscto com la fimalidad de viabilizar la aplicacion del imstrumento de imvestgacion o su
catidad

Ex ospara do su atenciea 2 la preseate, me despide miterandols los sentimicnnos de md mayor
cexnsideracion y estima perwonal.

Dr. Winzton Relande Reado Porral
Director de 1a Ezcuela de Posgrado
TCniverzidad Catolica de Trujillo “Benedicto XVI™

DISTRIBUCION
Interesados, archive EPG
WERRP
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Anexo 5: Carta de autorizacion emitida por la entidad que faculta el recojo de datos

AUTORIZACION DE USO DE INFORMACION DE EMPRESA Y/0 INSTITUCION
Yo Melgareyo Malpaso José Filverto,
Nowhry

ol g s lig W 0 pes v O S8 paTIaAr o w8
ident NI 3 i cals i 1on
identificado con DNI 33331892, en mi oah“;d:‘d"ie :zezuflim de 31:?: D kA

del nivel Pnmania de la Unidad de Gestion Educativa Local de Yungay

(Wondvw do' vwo i b epre sy

de la institucién  N° 86850
phowtry e O ampresei
COMRUCNS......c.. v nianns ., ubicada en la cludad de Mio - Yungay

OTORGO LA AUTORIZACION,
Al /la's Sr (a/es) Cordero Huaraz Edith Munam,

omdvn compdeo ol 0 koo indenns .
Identificado(s) con DNI N° 40788238, del Programa de Maestria en Etbclclén lpclum (igd:w
ol nombre del programa), para que utilice la siguiente informacion de la Institucion Educativa
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Anexo 6: Asentimiento informado

ASENTIMIENTO INFORMADO

Propdsito del estudio:

N S 2 ) , se hace la invitacion a su
menor hijo(a) para participar en la investigacion denominada: “Programa basado en la teoria de
Rumelhart en la comprension lectora en estudiantes inclusivos de una Institucion Educativa
Yungay 2023” donde se evaluara el nivel de logro de la competencia Lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna para la posterior aplicacion del programa educativo de
fortalecimiento de la comprension lectora, a fin de determinar como influye esta en la
competencia mencionada. Este es un estudio desarrollado por Edith Miriam Cordero Huaraz,
estudiante de maestria en Educacion en la Universidad Catolica de Trujillo Benedicto XVI, con
mencién en Educacion Inclusiva.

Procedimientos:

Si usted acepta que su menor hijo (a) participe y su hijo de manera libre decide participar ; queda
informado que, en esta investigacion el tratamiento de la informacion obtenida solo se
compartird con los apoderados. Si los resultados de este seguimiento son publicados, no se
mostrara ninguna informacién que permita la identificacion de su hijo(a) o de otros participantes
del estudio. Asimismo se le informa que se realizaran las siguientes actividades planificadas:

1. Se evaluara , a través de un pre- test la comprensién lectora

2. Se aplicaré el programa “Mejoro mi lectura de manera divertida”

3. Posterior a la aplicacion del programa, se evaluard, a traves de un post -test la comprension
lectora

Riesgos:
No existe riesgo alguno

Beneficios:

Su hijo(a) se beneficiara de una evaluacion pormenorizada de la competencia Lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna de forma gratuita, ademas de la participacion en un
programa educativo orientado a la mejora sustancial de la comprension lectora. Del mismo modo
se te informarad de manera personal y confidencial los resultados obtenidos en los exdmenes
suministrados. Los costos de los tests y materiales para trabajar el programa seran cubiertos por
el estudio y no te ocasionaran gasto alguno.

Derechos del participante:

Si usted decide que su hijo(a) participe en el estudio, podra retirarse de este en cualquier
momento, esto no te generara ningun problema, ni tendra consecuencias a nivel institucional, ni
académico, ni social.

Declaracion y / o consentimiento:

declaro que fui informado suficientemente, por ello acepto voluntariamente que mi hijo(a)
participe en este estudio, comprendo de las actividades en las que participara si ingresa al estudio,
también entiendo que mi hijo(a) puede decidir no participar y que puede retirarse del estudio en
cualquier momento; me permito informar que asiento, de forma libre y espontanea, mi
participacién en el mismo
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En constancia de lo anterior, firmo el presente documento, en la ciudad de Mio, el dia viernes 8
, del mes noviembre de 2023.

Firma

Nombre

Documento de identificacion No.
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Anexo 7: Matriz de consistencia
TITULO: PROGRAMA BASADO EN LA TEORIA DE RUMELHART EN LA COMPRENSION LECTORA

EN ESTUDIANTES INCLUSIVOS DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA YUNGAY 2023

lectora en el nivel
literal en los
estudiantes
inclusivos de una
Institucion

lectora en su
dimension literal en
estudiantes
inclusivos de una
Institucion Educativa
Yungay 2023.

comprension lectora en
su dimension literal en

estudiantes inclusivos
de una Institucion
Educativa Yungay
2023.

FORMULACION | OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | MARCO DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
DEL PROBLEMA TEORICO
Problema general: | Objetivo general: Hipétesis general: V (X) Tipo
¢Coémo la aplicaciéon | -Determinar como la | -La  aplicacion  del Programa Aplicada
del programa basado | aplicacion del | programa basado en la Educativo
en la teoria de | programa basado en | teoria de Rumelhart Meétodo
Rumelhart influye | la teoria de | influye inductivo-deductivo
en la comprension | Rumelhart influye en | significativamente en la
lectora en | la comprension | comprension lectora en Disefo
estudiantes lectora en estudiantes | estudiantes inclusivos Experimental
inclusivos de una | inclusivos de una [ de una Institucion Explicativo
Institucion Institucion Educativa | Educativa Yungay
Educativa Yungay | Yungay 2023 2023 Poblacion y
2023? Muestra
Objetivos 8 estudiantes del 111
Problemas especificos: Hipdtesis especificas: ciclo
especificos:
o1 Técnica
P1 -Determinar como la | H1 Encuesta
¢Coémo laaplicacion | aplicacion del | - La aplicacion del
del programa basado | programa basado en | Programa basado en la Instrumentos
en la teoria de | la teoria de | teoria de Rumelhart Prueba ACL 1y 2
Rumelhart influye | Rumelhartinfluyeen | influye (Original)
en la comprension | la comprension | significativamente en la

Meétodos de
analisis de
investigacion:

Excel version 16.0
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Educativa
2023?

Yungay

P2

¢Como la aplicacion
del programa
basado en la teoria
de Rumelhart
influye en la
comprension lectora
en su dimensién
reorganizativa en
los estudiantes
inclusivos de una
Institucion
Educativa Yungay
2023?

P3

¢Coémo la aplicacion
del programa
basado en la teoria
de Rumelhart
influye en la
comprension lectora
en su dimension
inferencial en los
estudiantes
inclusivos de una
Institucion
Educativa Yungay
2023?

P4
¢Como la aplicacion
del programa
basado en la teoria
de Rumelhart
influye en la

02

Determinar como la
aplicacion del
programa basado en
la teoria de
Rumelhart influye en
la comprension
lectora en su
dimension
reorganizativa en
estudiantes
inclusivos de una
Institucion Educativa

Yungay 2023.

03

Determinar como la
aplicacion del
programa basado en
la teoria de
Rumelhart influye en
la comprension
lectora en su
dimensién
inferencial en

estudiantes
inclusivos de una
Institucion Educativa

Yungay 2023.

04

Determinar como la
aplicacion del
programa basado en
la teoria de

Rumelhart influye en

H2

La aplicacion del
Programa basado en la
teorfa de Rumelhart
influye
significativamente en
la comprension lectora
en su dimension
reorganizativa en
estudiantes inclusivos
de una Institucion
Educativa Yungay
2023.

H3

La aplicacion del
Programa basado en la
teoria de Rumelhart
influye
significativamente en
la comprension lectora
en su dimensién
inferencial en
estudiantes inclusivos
de una Institucion
Educativa Yungay
2023.

H4

La aplicacion del
Programa basado en la
teoria de Rumelhart
influye

V(Y)
Comprension
Lectora

“leer es
comprender.
Para
comprender  es
necesario
desarrollar
varias destrezas
mentales 0
procesos
cognitivos:
anticipar lo que
dird un escrito,
aportar nuestros
conocimientos

previos, hacer
hipdtesis y
verificarlas,
elaborar

inferencias para
comprender lo
que solo se

sugiere,
construir un
significado,
etc”.

Cassany (2006)

-Comprension
Literal

Reorganizacion de
la informacion

Comprensién
inferencial

Comprension
critico

-Reconocimiento de
las ideas principales
-Reconocimiento de
una secuencia.
-Reconocimiento
comparativo.
-Reconocimiento de
la causa y el efecto
de las relaciones.

-Clasificar
-Esquematizar
-Resumir
-Sintetizar

-Deduccién de las
ideas principales
-Deduccién de una

secuencia
-Deduccién de
comparaciones -
Deduccion de
relaciones causa
efecto

-Deduccion de
rasgos de caracter
-Prediccion de
resultados

-Juicio de realidad o

fantasia

-Juicio de valor,
convivencia y
aceptacion

-Hechos u
opiniones

Estadistica
descriptiva a través
del procesamiento
estadistico con el
SPSS v 26.
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comprension lectora
en su dimension
critico en
estudiantes
inclusivos de una
Institucion
Educativa Yungay
2023?

la comprension
lectora en su
dimensién critico en
estudiantes
inclusivos de una
Institucion Educativa
Yungay 2023.

significativamente en
la comprension lectora
en su dimensién critico
en estudiantes
inclusivos de una
Institucion Educativa
Yungay 2023

79




Anexo 8: Declaratoria de legitimidad de autoria

DECLARATORIA DE LEGITIMIDAD DE AUTORIA

Yo, Edith Miriam Cordero Huaraz DNI N°40788238, egresada de la Maestria en Educacion
Inclusiva de la Universidad Catolica de Trujillo Benedicto XVI, doy fe que se siguio
rigurosamente los procedimientos académicos y administrativos emanados por la Escuela de
Posgrado de la citada Universidad para la elaboracion y sustentacion de la tesis titulada:
“PROGRAMA BASADO EN LA TEORIA DE RUMELHART EN LA COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES INCLUSIVOS DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA
YUNGAY 2023”, la que consta de un total de 125 paginas, en las que se incluye 8 tablasy 2

figuras, mas un total de 71 paginas en anexos.

Se deja constancia de la originalidad y autenticidad de la mencionada investigacion y
declaro bajo juramento en razon a los requerimientos éticos, que el contenido de dicho
documento, corresponde a mi autoria respecto a redaccién, organizacién, metodologia y
diagramacion. Asimismo, se garantiza que los fundamentos tedricos estan respaldados por el
referencial bibliografico, asumiendo un minimo porcentaje de omisién involuntaria respecto al

tratamiento de cita de autores, lo cual es de mi entera responsabilidad.

Cordero Huaraz Edith Miriam
DNI: 40788238
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Anexo 9: Declaratoria de originalidad

DECLARATORIA DE ORIGINALIDAD

Serior director de la Escuela de Posgrado: Dr. Brenis Exebio Jorge Luis,

Yo, Edith Miriam Cordero Huaraz con DNI N° 40788238, como asesora de la tesis titulada:

“PROGRAMA BASADO EN LA TEORIA DE RUMELHART EN LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES INCLUSVOS DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA YUNGAY 2023”

Desarrollada por la bachiller: Edith Miriam Cordero Huaraz D.N.l N° 40788238, egresada del Programa
de Maestria en: EDUCACION INCLUSIVA

Considero que dicha tesis retne las condiciones tanto técnicas como cientificos, las cuales estan alineadas
a las normas establecidas en el reglamento de grados vy titulos de la Universidad Catdlica de Trujillo
Benedicto XVI y en la normativa para la presentacion de tesis de la Escuela de Posgrado. Por tanto,
autorizo la presentacién del mismo ante el organismo pertinente para que sea sometido a evaluacion por

los jurados designados por la mencionada escuela.

Firma de la asesora
Karina Jacqueline Cérdenas Rodriguez
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Anexo 10: Documento para validacion

Yungay, 12 de noviembre del 2023

Mg.

Rosales Gomero, Juan Edgar
Presente. -

De mi consideracion:

Tengo a bien dirigirme a Ud. para saludarlo muy cordialmente y al mismo tiempo
presentarle los Instrumentos de recoleccién de datos elaborado por Cordero Huaraz Edith
Miriam, egresada del Programa de maestria en Educacidn Inclusiva de la Escuela de Posgrado
de la Universidad Catélica de Truijillo. El proyecto de investigacidon tiene como titulo: “Programa
basado en la teoria de Rumelhart en la comprensidn lectora en estudiantes inclusivos de una
Institucidon Educativa Yungay 2023”.

En tal sentido, conocedores de su apoyo en el que hacer investigativo y en el
campo del ejercicio profesional recurrimos a Ud. para que se sirva colaborar como Juez experto

de la validacién de los Instrumentos que se utilizaran en la presente Investigacion.

Agradeciéndole anticipadamente la atencidn que se sirva brindar a la presente,
le reitero mis sentimientos de consideracién y estima personal.

Atentamente,

G

Edith Miriam Cordero Huaraz
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Yungay, 14 de noviembre del 2023

Dr.

Saenz Pérez, Pedro Eduardo
Presente. -

De mi consideracién:

Tengo a bien dirigirme a Ud. para saludarlo muy cordialmente y al mismo tiempo
presentarle los Instrumentos de recoleccién de datos elaborado por Cordero Huaraz Edith
Miriam, egresada del Programa de maestria en Educacidn Inclusiva de la Escuela de Posgrado
de la Universidad Catélica de Truijillo. El proyecto de investigacidon tiene como titulo: “Programa
basado en la teoria de Rumelhart en la comprensidn lectora en estudiantes inclusivos de una
Institucidon Educativa Yungay 2023”.

En tal sentido, conocedores de su apoyo en el que hacer investigativo y en el
campo del ejercicio profesional recurrimos a Ud. para que se sirva colaborar como Juez experto

de la validacién de los Instrumentos que se utilizaran en la presente Investigacion.

Agradeciéndole anticipadamente la atencidén que se sirva brindar a la presente,
le reitero mis sentimientos de consideracién y estima personal.

Atentamente,

G

Edith Miriam Cordero Huaraz
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Yungay, 11 de noviembre del 2023

Mg.

Tamariz Figueroa, Pedro Reynaldo
Presente. -

De mi consideracion:

Tengo a bien dirigirme a Ud. para saludarlo muy cordialmente y al mismo tiempo
presentarle los Instrumentos de recoleccién de datos elaborado por Cordero Huaraz Edith
Miriam, egresada del Programa de maestria en Educacion Inclusiva de la Escuela de Posgrado
de la Universidad Catdlica de Truijillo. El proyecto de investigacion tiene como titulo: “Programa
basado en la teoria de Rumelhart en la comprensién lectora en estudiantes inclusivos de una
Institucidon Educativa Yungay 2023”.

En tal sentido, conocedores de su apoyo en el que hacer investigativo y en el
campo del ejercicio profesional recurrimos a Ud. para que se sirva colaborar como Juez experto

de la validacién de los Instrumentos que se utilizaran en la presente Investigacion.

Agradeciéndole anticipadamente la atencion que se sirva brindar a la presente,
le reitero mis sentimientos de consideracién y estima personal.

Atentamente,

G

Edith Miriam Cordero Huaraz
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Anexo 11: Programa
PROGRAMA PARA FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES INCLUSIVOS DEL 111 CICLO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA
DE YUNGAY

“MEJORO MI LECTURA DE MANERA DIVERTIDA”
OBJETIVO:

El programa “Mejoro mi lectura de manera divertida” tiene como objetivo elevar la
comprension lectora en sus dimensiones: literal, reorganizativa, inferencial y critico en nifios
del aula del 111 ciclo del nivel primaria a través de la aplicacion de estrategias basadas en la

teoria de los esquemas de Rumelhart.

Diagnostico situacional de la comprensidn lectora de los estudiantes del 111 ciclo de una

Institucién Educativa de Yungay

Diagnostico de la comprension lectora en los
estudiantes del 11 ciclo
Bajo 7
Medio 1
Alto 0
Total
8

Diagnostico situacional de la comprension lectora en sus dimensiones literal,

reorganizativa, inferencial y critico de los estudiantes del 111 ciclo de una Institucion

Educativa de Yungay
Diagnostico de la comprension lectora en sus dimensiones
literal, reorganizacion, inferencial y critico
Dimensiones
Nivel Litera | Reorganizativa | Inferencial Critico
I
Bajo 7 5 8 6
Medio 1 2 0 2
Alto 0 1 0 0
Total 8 8 8 8

Secuencia metodoldgica: Momentos de la lectura
En el programa “Mejoro mi lectura de manera divertida” se ejecutaron diez sesiones de

aprendizaje, las cuales siguieron la secuencia metodoldgica de los momentos de la lectura.
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Asimismo se aplicaron estrategias pertinentes para cada momento de la lectura. De esta

manera se aseguro que, los estudiantes logren la comprensién del texto, teniendo en cuenta

los conocimientos previos y experiencias de los estudiantes; ademés de sus necesidades e

intereses.

Por otro lado la sesion también conto6 con actividades de inicio y de cierre; las cuales también

contribuyeron al logro del propdsito de la sesion del dia.

Actividades de inicio de la sesién Se aplicaron estrategias que favorezcan la interaccion
entre el lector y el texto de manera divertida. El juego, las adivinanzas y las canciones
estuvieron presentes en este momento, para despertar la motivacion hacia la lectura e ir

activando los conocimientos y experiencias previas.

Antes de la lectura Se establecié el propoésito de lectura, mediante la pregunta ¢para qué
vamos a leer?, se realizo la activacion de los saberes previos, mediante la pregunta ¢qué
sabemos 0 conocemos de este texto?, ¢qué sabemos de los personajes del texto? Se formulo
la hipétesis del contenido de la lectura, mediante la pregunta ¢de qué tratara esta lectura?.
Asimismo se realizaron predicciones acerca de lo que se encontraria en el texto. Estas
estrategias contribuyeron en la motivacion de los estudiantes para la lectura e iniciar de manera

adecuada el proceso de comprension lectora.

Durante la lectura Los estudiantes realizaron la lectura en voz alta, en cadena y de manera
silenciosa. Seguidamente se plantearon preguntas sobre lo que iba leyendo. También se

verificd las predicciones establecidas

Después de la lectura Para este momento se aplicaron variadas estrategias, con la
participacion de los estudiantes se complet6 la columna de la letra A (lo que aprendi) en la
estrategia “SQA”. Asimismo, a través de la estrategia de la lectura compartida, los
estudiantes organizados en equipos, dramatizaron, realizaron dibujos y compartieron sus
opiniones acerca de la actitud de los personajes del texto abordado.

También de manera individual, en este momento los estudiantes desarrollaron la ficha de

aplicacion, para afianzar los aprendizajes adquiridos.

Actividades de cierre Se realizd , a través de un didlogo fluido entre los estudiantes y la
docente, con la finalidad de que estos realicen la reflexion acerca de su aprendizaje y sean
conscientes de lo que aprendieron y su utilidad , las dificultades que se le presentaron,
identifiquen cdmo lograron superar dichas dificultades.
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SECUENCIA DE SESIONES:

N° ACTIVIDAD PROPOSITO FECHA
01 | Nosdivertimos leyendo adivinanzas | Realizar inferencias 20/11/2023
02 | “Me divierto siguiendo | Comprender y Seguir con eficiencia | 22/11/2023
instrucciones escritas” instrucciones escritas
03 | Realizamos predicciones Establecer hipdtesis de lectura y | 24/11/2023
verificarlas a lo largo de la lectura
04 | “Conocemos una bonita estrategia, | Activar los conocimientos previos, | 27/11/2023
para comprender textos: SQA” verificar las hip6tesis y organizar lo que
se aprendio de la lectura
05 | Realizamos inferencias Hoy aprenderan a relacionar sus | 29/12/2023
conocimientos y experiencias previas
con el contenido del texto a lecturar,
para desarrollar la comprension lectora
a nivel inferencial
06 | Realizamos anticipaciones Utilizar los conocimientos previos para | 01/12/2023
predecir de qué trata un texto
07 | Identificamos la idea principal Conocer e identificar la idea principal | 04/12/2023
en textos sencillos
08 | jQué facil es comprender un texto | Comprender una lectura a nivel literal, | 06/12/2023
narrativoj inferencial y critico
09 | Texto matematico tabla estadistica | Reorganizar informacion presentada 11/12/2023
en una tabla estadistica
10 | Mejoramos nuestra comprension, Expresar su comprension de los textos | 13/12/2023
trabajando en equipo leidos mediante dramatizaciones y
otros proyectos artisticos
ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 01
ACTIVIDAD: Nos divertimos leyendo adivinanzas
COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS

Lee textos escritos
en lengua materna

escrito

texto escrito

e Obtiene informacion del texto

e Infiere e interpreta informacion del

Deduce

caracteristicas  de
animales, objetos y lugares

personajes,
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e Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto
escrito
TRE:IE(\D/(EQI;”SEELE ACCIONES OBSERVABLES
S
ENFOQUE Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar ni excluir
INTERCULTUR | @ nadie en razon de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir, sus
AL costumbres 0 sus creencias.
respeta las
expresiones de fe
de los demas.
enfoque
comunitario

I1.- SECUENCIA DIDACTICA:

MO | PROCESOS PEDAGOGICOS, COGNITIVOS/ESTRATEGIAS RECURSOS/ | TIEM
ME MATERIALE PO
NTO S
S
-La docente menciona a los estudiantes que, van a participar en la | -objetos del aula 20
dinamica: “VEO, VEO”, la cual consiste, en adivinar de que objeto del | -didlogo min
aula se ha mencionado ciertas caracteristicas. Por ejemplo:
profesora: veo, veo
estudiantes: ¢ Qué ves?
Profesora: Veo algo en el salon, es redonda y va dando saltos, ¢qué
estaré viendo?
Estudiantes: una pelota
-Seguidamente cada nifio menciona las caracteristicas de un objeto del
IN“1 aula y los demas dan las respuestas. Orientar en el proceso mencionando
IC que verifiquen si la respuesta que dan reune todas las caracteristicas
10| mencionadas.
-La profesora, realiza preguntas: ;qué les parecio el juego?, ¢les
agradd?, ;de qué trataba?, ;qué saben acerca de las adivinanzas?, ;qué
les permiti6 adivinar de qué objeto se trataba?
- Se comunica el propdsito de la sesion:
PROPOSITO DE LA SESION: “Hoy leeran adivinanzas para”....
-Proponen dos normas de convivencia que pondran en practica en esta
sesion.
En grupo clase:
DE | ANTESDE LA LECTURA -papelote 75 min
SA | -Presento el papelote con las adivinanzas: -cartulina de
R colores
R (,QUé Seré?, (,QUé sera? _plumones
oL Tiene poncho negro y botas -maskingtape
LO amarillas. Anda dando pequefios

brincos
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Orejas largas, rabo cortito,
corre y salta muy ligerito

Es alargada y naranja,
se la comen los conejos
para asi llegar aviejos

-Se establece el proposito de lectura con los nifios : “vamos a leer
varias adivinanzas para encontrar la respuesta”

DURANTE LA LECTURA

-Se solicita algunos voluntarios para realizar la lectura en voz alta.
-Organiza el aula en parejas para que descubrir las respuestas.

-Luego, pregunta, por las cualidades que se mencionan en cada
adivinanza.

-Las parejas descubren las respuesta, la escriben en su tarjeta y pegan en
la adivinanza que le corresponde. Por ejemplo

Es alargada y naranja,
se la comen los conejos
para asi llegar a viejos

Zanahoria

DESPUES DE LA LECTURA

- Comparten las adivinanzas y sus respuestas con sus comparieros,
explican también los pasos que siguieron para descubrir la respuesta.
-A continuacion se entrega la ficha de trabajo para ser desarrollada de
manera individual.

-Comparten sus respuestas

¢qué aprendimos hoy?, ;como descubrimos las respuestas de las | *Dialogo
Cl adivinanzas?,;Que hicimos primero?, ;cual es el propésito de la lectura?
ER |;Nos fue facil descubrir la respuesta? ;Reconocimos facilmente que se
RE | trataba de una adivinanza?

25 min.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION PRODUCTOS O EVIDENCIAS
Lista de cotejo Ficha de trabajo resuelta,

Mio, 20 de noviembre de 2023

LISTA DE COTEJO
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e Deduce  caracteristicas  de
personajes, animales, objetos y
lugares

NO

APELLIDOSY
NOMBRES

Sl NO Sl NO Sl

NO

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

[N\ TeY 0101 o] =TSR

DEMUESTRO LO QUE APRENDI

Lee las adivinanzas con mucha atencion y luego encierra con un circulo la respuesta:

1.-Encierra con O la respuesta:
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Es una prenda de '
vestir y nos la
ponemos en los pies
cuando llueve.

2e

2.- Sirve para ver por la noche

A) luz
C) cielo

Sale por la noche
y se va por el dia.

dgdgd

B) sol
D) humo

3.- Tiene cuatro patas, bigotes y una larga cola.

A) tortuga
C) elefante

B) lagartija

D) raton

4.- Solo uno de ellos camina muy muy despacio

A) conejo

C) tortuga

B) perro
D) loro

ACTIVIDAD DE APRENDIZAIJE N° 02

ACTIVIDAD: Me divierto siguiendo instrucciones escritas

COMPETENCIA

CAPACIDADES

DESEMPENOS

Lee textos escritos
en lengua materna

e Obtiene  informacion  del
texto escrito

e Infiere e interpreta
informacidn del texto escrito

¢ Reflexionay evalua la forma,
el contenido y contexto del
texto escrito

-ldentifica informacién explicita que es claramente
distinguible de otra porque la relaciona con palabras
conocidas o porque conoce el contenido del texto o
lo ha leido en otros textos) y que se encuentra en
lugares evidentes como el titulo, subtitulo, inicio,
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final, etc., en textos con ilustraciones. Establece la
secuencia de los textos que lee (instrucciones).

ENFOQUES
TRANSVERSALES

ACCIONES OBSERVABLES

ENFOQUE DEL BIEN

Los estudiantes realizan actividades ludicas que les permiten reencontrarse en un

COMUN ambiente calido y recreativo, y ejercen su derecho a jugar y divertirse en un ambiente
sano y feliz.

respeta las

expresiones de fe

de los demas.
enfoque
comunitario

II.- SECUENCIA DIDACTICA:

MOM PROCESOS PEDAGOGICOS, COGNITIVOS/ESTRATEGIAS RECURSOS/ TIEMPO
ENTO MATERIALES

s

Los estudiantes participan en el juego: “ la caja misteriosa”, la cual | -tarjetas con 25 min

consiste en que los estudiantes deben sacar de una caja tarjetas con
instrucciones detalladas, las cuales deben de ser leidas de forma
silenciosa y luego ejecutadas.

Dile a tus comparieros que en casa saluden a todos.

Dale un fuerte abrazo a Anali.

Haz rezar la sefial de la cruz a tus comparieros.

Saluda amablemente a dos de tus compafieras.

Comparte con tus compafieros una adivinanza o trabalengua
que aprendiste.

PROPOSITO DE LA SESION: “Hoy aprenderan a seguir
instrucciones para elaborar un lindo adorno navidefo”

instrucciones
-caja
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-Proponen dos normas de convivencia que pondran en practica en

esta sesion.
En grupo clase:
ANTES DE LA LECTURA -carton 75 min
-Presento el papelote con el texto instructivo: -tijera
-hoja bon

PINITOS DE NAVIDAD

Material necesario para hacer el arbol de Navidad:

e Carton

e Hojabon
e Lapiz

e Tijeras

Como hacer arbol de Navidad paso a paso

1.- Dobla una hoja de papel por la mitad y dibuja la forma
del arbol junto al pliegue(solo la mitad ya que al abrirlo
tendras la forma completa)

2.- Recorta la silueta del arbol (te servira de plantilla)

3.- Dibuja la silueta del arbol con ayuda de la plantilla en el
carton . Tienes que dibujar 2 siluetas iguales.

4.- Recorta la silueta del carton

5.- Haz un corte en cada uno de los arboles, uno en la parte
de abajo hasta la mitad y el otro desde la parte superior hasta
la mitad.

6.- Encaja las dos partes (Puedes ver el paso a paso en las
fotos)
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-Realiza preguntas: ¢Alguna vez has visto un texto asi?,

-Se establece el propdsito de lectura con los nifios : “vamos a leer
un texto instructivo para hacer un arbol de navidad para adornar
nuestra casa ”’

DURANTE LA LECTURA

-Solicito voluntarios para que lean lo que necesitamos para hacer
el arbolito y los pasos para construir el arbolito.

-Realizo preguntas: ;qué materiales necesitamos?

cuantos pasos seguiremos para construir el adorno?

-Elaboran su arbolito de navidad. Lo hacen en parejas.

DESPUES DE LA LECTURA
-Socializan sus arbolitos de navidad construidos
-Resuelven la ficha de aplicacion

¢qué aprendimos hoy?, Que hicimos primero?, ;cual es el *Dialogo 20 min.
Cl | propdsito de la lectura? ¢ fue facil seguir las instrucciones?
ER | ¢Reconocimos con facilidad que el texto se trataba de un texto
RE | instructivo?
TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION PRODUCTOS O EVIDENCIAS
Lista de cotejo Ficha de trabajo, arbolitos de navidad elaborados

Mio, 22 de noviembre de 2023
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DEMUESTRO LO QUE APRENDI
N OIS e

a0 L e,

1. ¢cudl es el tipo de texto que nos ensefia a hacer algo?
a) Narrativo
b) Descriptivo
c) Informativo
d) Instructivo

2. ¢Qué nos ensefia a hacer el texto?
a) Unadorno
b) Un arbol de Navidad
c) Un juguete
d) Un portafoto

3. ¢Encuantos pasos construimos el arbol?
a) 3 pasos
b) 4 pasos
c) 5 pasos
d) 6 pasos

4. En el texto, ;Cudl es el significado de encaja?

Encaja las dos partes

a) Pega las dos partes

b) Separar la dos partes

c) Cortar las dos partes

d) Meter una cosa en otra de modo que quede ajustada

5. ¢Qué paso fue dificil comprender? ;por qué crees que fue dificil ?

95



ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 03

ACTIVIDAD: Realizamos Predicciones

COMPETENCIA

CAPACIDADES DESEMPENOS

Lee textos escritos en
lengua materna

e Obtiene informacion del texto

escrito

e Infiere e interpreta informacion del

texto escrito

¢ Reflexiona y evalla la forma, el | lostextos que lee por si mismo.

contenido y contexto del texto

escrito

Predice de qué tratard el texto y cual es su
propdsito comunicativo, a partir de algunos
indicios, como titulo, ilustraciones, palabras
conocidas 0 expresiones que se encuentran en

ENFOQUES
TRANSVERSALE
S

ACCIONES OBSERVABLES

ENFOQUE
INTERCULTUR
AL

respeta las
expresiones de fe
de los demas.

enfoque

comunitario

Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar ni excluir
a nadie en razén de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir, sus
costumbres o0 sus creencias.

I1.- SECUENCIA DIDACTICA:

MO PROCESOS PEDAGOGICOS, COGNITIVOS/ESTRATEGIAS RECURSQOS/

ME
NTO
S

MATERIALE
S

TIEM
PO
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-Los estudiantes participan en la actividad de prediccién con figuras : ¢
qué va a elegir? La cual consiste en observar las imagenes , luego
escucharan las historias y deberan predecir lo que haran el conejo, el
gato y la gallina. Seguidamente explicardn y/o argumentaran su
respuesta elegida. De esta manera se activardn los conocimientos
previos

:Qué va a elegir?

1. Observo las iméagenes.
2. Escucho la historia y predigo lo que hardan el conejo, el gato y la gallina.
3. Explico mi respuesta.

El conejo Saltarin tiene hambre, 3qué piensas que elegird para comer?

2| &p® P &>

El gato Micifuz tiene ganas de cazar, za quién piensas que elegirad?

-Realizan comentarios sobre la actividad realizada.

-Seguidamente la profesora pregunta: ¢cémo supiste el lugar que eligié
la gallina para poner sus huevos?, ;,como supiste cual es el animal que
el gato va a cazar?

- Se comunica el proposito de la sesién:

PROPOSITO DE LA SESION: “ Hoy aprenderan a establecer
hipotesis de lectura y verificarlas a lo largo de la lectura ”

-siluetas de
animales
-historia

90 min

oOrroOoxxxrw»wmag

En grupo clase:

ANTES DE LA LECTURA

-Presenta la lectura e indica a los estudiantes que solo lean el titulo y
observen la imagen. En la lectura, debe estar visible solo el titulo y el
dibujo.

LAS VACACIONES DE PEDRO

Durante sus vacaciones. Pedro ayuda a sus
padres a cosechar fresas.

Realmente lo disfruta siente como si jugara
con las matas de la fresa.

Lo hace con mucho cuidado para cosechar
solo los frutos que ya estdn maduros

y no sacar frutos verdes. Ya aprendié que
los frutos verdes no sirven para comer

-Luego se realizan preguntas:

¢de qué tratara la lectura?, ;qué te hace pensar eso?

- Se anota las predicciones en un papelote

-En base a las predicciones, se establece el objetivo de lectura. Pregunta
¢para qué vas a leer

-Se establece el proposito de lectura con los nifios : “vamos a leer un
texto para conocer lo que hace Pedro en sus vacaciones”

-Papeldgrafo
-puntero
-preguntas
-imagen 1

60 min
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DURANTE LA LECTURA
- Se indica a los estudiantes que realicen la lectura de manera silenciosa.
-Verifica sus predicciones mientras lee, hace pausas y va planteando
nuevas
-Luego el lector se realiza las preguntas:

¢qué hara Pedro en vacaciones?

¢, serd que se dedicaa descansar también?

¢Sera que se dedica a jugar también?

¢sera que se dedica solo a cosechar fresas?

DESPUES DE LA LECTURA

- Compara su prediccion con la informacion del texto . De esta forma
determina si sus hipétesis se cumplieron o no.

-Verifica si los estudiantes pueden realizar predicciones. Para ello se
pregunta qué saben acerca de las competencias de carreras.

-Luego pideles que imaginen una competencia de animales y entrega la
imagen 1 del ANEXO y cuéntales que esos animales van a participar en
una competencia de carrera y que el gran premio es bastante pasto para
el ganador.

-Realiza preguntas:

¢$qué esta pensando el pato?

-El pato esta pensando que mejor no participa en la competencia.
-¢Podria estar pensando en que quiere ganar el premio?

- iNo!

- ¢Por qué?

- Porque el premio es pasto y los patos no comen pasto.-

-Presta atencion a las respuestas emitidas y evalla si han comprendido
lo que significa hacer predicciones. Aprovecha las predicciones que no
se cumplieron, para hacerles notar los elementos que deben tener en
cuenta en el momento de formularlas

(¢]]
ER
RE

¢qué aprendimos hoy?, ;,como verificamos las predicciones durante la
lectura?,¢,Que hicimos primero?, ;cual fue el propdsito de la lectura?

*Didalogo

10
min.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Lista de cotejo

PRODUCTOS O EVIDENCIAS
-Anotaciones de las predicciones

REFLEXIONES:

¢Qué avances tuvieron los estudiantes?

¢, Qué dificultades tuvieron los estudiantes?

¢ Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente

sesion?

¢ Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuales
no?

Mio, 24 de noviembre de 2023
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LISTA DE COTEJO

de la observacion
ilustraciones

e Realiza predicciones a partir

o Predice de qué tratara el texto y cudl
€S Su propdsito comunicativo, a
partir de algunos indicios, como
titulo, ilustraciones, palabras
conocidas 0 expresiones que se
encuentran en los textos que lee por
si mismo.

NO

APELLIDOS Y NOMBRES S| S| NO

NO

S| NO S| NO

01

02

03

04

05

06

07

08

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 04

ACTIVIDAD: Conocemos una bonita estrategia: “SQA”

COMPETENCIA

CAPACIDADES

DESEMPENOS

Lee textos escritos
en lengua materna

¢ Obtiene informacién del texto
escrito

e Infiere e interpreta informacion del
texto escrito

e Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto
escrito

-ldentifica informacion explicita que se
encuentra en distintas partes del texto, en
diversos tipos de textos de estructura simple,
con palabras conocidas e ilustraciones.
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ENFOQUES
TRANSVERSALE

S

ACCIONES OBSERVABLES

ENFOQUE
INTERCULTUR
AL

respeta las
expresiones de fe
de los demas.

enfoque

comunitario

costumbres o sus creencias.

Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar ni excluir
a nadie en razon de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir, sus

I1.- SECUENCIA DIDACTICA:

MO | PROCESOS PEDAGOGICOS, COGNITIVOS/ESTRATEGIAS RECURSOS/ | TIEM
ME MATERIALE PO
NTO S
S
-Participan en la dinamica: “Palabras relacionadas™ cuya finalidad es | -tarjetas léxicas | 20 min
activar los conocimientos previos de los estudiante, para ello se escribe | -plumones
en la pizarra las palabras centrales y los estudiantes deben escribir
palabras que se relacionen con cada una de ellas. Por ejemplo:
MERCADO ESCUELA
IN | juguetes profesor
IC | comida amigos
| vendedores aprender a leer
O | cargadores juegos
frutas refrigerio
- Se comunica el propdsito de la sesion:
PROPOSITO DE LA SESION: “Hoy aprenderemos a utilizar nuestros
conocimientos previos para comprender mejor los textos que leemos”
En grupo clase:
D | ANTESDE LA LECTURA -Papelote conel | 75 min
E -Presento el titulo de la lectura e imagenes del texto que se va a leer. | cuadro SQA
S Seguidamente realizo preguntas para que los estudiantes planteen las
A | hipdtesis de la lectura: ¢de qué tratara el texto?, ¢por qué crees que el
R autor escribio este texto?
R | - Registro en la pizarra las respuestas (hipotesis).
O | -Seguidamente entrego una ficha en la que deben completar las
L columnas de las letras Sy la Q. -lectura
L S Q A
O ¢Qué se sobre el ¢ Qué quisiera ¢ Qué aprendi
zorroy el chiwillo? saber sobre el de lafabulael
zorroy el zorroy el
chiwillo? chiwillo?

-Que el zorroesmalo | -;qué  pasard con
los personajes?
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-Se establece el proposito de lectura con los nifios : “vamos a leer un
texto para conocer lo que les pas6 al zorro y al chiwillo”
DURANTE LA LECTURA

De manera individual

-Se indica alos estudiantes que lean de forma oral y en voz baja.
DESPUES DE LA LECTURA

-Finalizada la lectura, se les pregunta: ¢qué aprendimos?. El profesor
anota las respuestas emitidas en la columna con la letra A

- Con la mediacion del profesor
e Subrayan en el texto el lugar especifico donde aparecia la
informacion que aprendieron (localizar).
e Marcan las relaciones entre lo que sabian y lo que aprendieron,
por ejemplo, si se reforzé algo sabido (relacionar e interpretar).

¢qué aprendimos hoy?, ;como descubrimos las respuestas de las | *Diélogo
Cl | adivinanzas?,;Que hicimos primero?, ;cual es el propdsito de la lectura? 25
E | ¢Nos fue facil completarla informacion sobre lo que ya sabemos?, ;Nos

min.
R | fue facil completar la informacién sobre lo que aprendi?
R
E
TECNICAS E INSTRUMENTOS DE PRODUCTOS O EVIDENCIAS
EVALUACION -ficha desarrollada
Lista de cotejo -Informacion registrada en el tablero SQA
REFLEXIONES:
¢ Qué avances tuvieron los estudiantes? ¢ Qué dificultades tuvieron los estudiantes?
¢ Qué aprendizajes debo reforzar en la ¢ Qué actividades, estrategias y materiales funcionarony
siguiente sesion? cuales no?

Mio, 27 de noviembre de 2023
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LISTA DE COTEJO

Identifica el tema. La idea | Aplica las estrategias del SQA, en el
principal y el proposito del | texto “El zorro y el chiwillo”
texto.

APELLIDOS Y NOMBRES S| S| NO S| NO S NO
N° NO

01

02

03

04

05

06

07

08

DEMUESTRO LO QUE APRENDI

Leo atentamente, luego respondo:
EL ZORRO Y EL CHIWILLO

Un dia el zorro salié a buscar su comida por el campo, de pronto vio algo de color negro
parado a su frente . EI zorro se acercé para ver qué era ; al acercarse reconoci6 al chiwillo y
le dijo muy alegre — j Tio qué bonita ropa tienes! como me gustaria tener yo también igualito
a tu ropa .El chiwillo le contest6 : - mi ropa es de color negro porgue yo entré a un horno

bien caliente y sali vestido de luto.

Ni bien escucho esto, el zorro tonto juntdé mucha lefia, prendi6 el horno y cuando el horno

estaba muy pero muy caliente se metio en ella de un solo salto .
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Finalmente el pobre zorro muri6 carbonizado por querer parecerse a otros .

DEMUESTRO LO QUE APRENDI

1.- ;Cuédl es la moraleja del texto? Indica cudl es la correcta.

Debemos de pensar bien,
antes de hacer lo que otros
nos digan.

Debemos de hacer todo lo
que otras personas digan,
sin pensarlo bien.

2.- ¢Cuadl es tu opinion acerca de la actitud del chiwillo?

4.Escribe los numeros en las tarjetas (1, 2,3,4) segun sucedieron los hechos

El zorro muri6é guemado
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en el campo

El zorro y el chiwillo se encontraron

El chiwillo le dijo al zorro que prenda
el horno y se meta en ella

El zorro le pide al chiwillo que le diga
el secreto para tener su ropa negra

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 05

ACTIVIDAD: Realizamos Inferencias

COMPETENCIA

CAPACIDADES

DESEMPENOS

Lee textos
escritos en
lengua materna

o Obtiene
escrito

e Infiere e interpreta informacion del

informacion

texto escrito

¢ Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto

del

texto | -Realiza inferencias a partir de informacion

explicita

escrito
ENFOQUES
VLR S ACCIONES OBSERVABLES
ENFOQUE Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar ni excluir a
INTERCULTURAL | nadie en razon de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir, sus costumbres o

respeta las expresiones
de fe de los demas.

enfoque comunitario

sus creencias.

I1.- SECUENCIA DIDACTICA:

MOM PROCESOS PEDAGOGICOS, COGNITIVOS/ESTRATEGIAS RECURSOS/ TIEMP
ENTO MATERIALES (0]
S
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- Observan las iméagenes y di lo que piensas en cada situacion: -imagenes 20 min
IN
IC
I "
) Sharompejadoy eolir enfodadas |
O : Y YT —
2 R @‘ Vlguiainfa'n’?‘ll.cm h——
Luego responde, ¢por qué pensaste eso?
- Se comunica el propésito de la sesion:
PROPOSITO DE LA SESION: “Hoy aprenderan a relacionar sus
conocimientos y experiencias previas con el contenido del texto a lecturar
para desarrollar la comprension lectora a nivel inferencial”
En grupo clase:
D | ANTESDE LA LECTURA -Papelote 85 min
E - Presento uno de los textos cortos (tomado de orientaciones Anddjar) que | con texto
S vamos a leer. corto
A Llevaba demasiados y uno se cayd. Se rompié en mil pedazos y los
R cristales llegaron a todos los rincones de la cocina. Me tocé barrer
R para que nadie se lastimara. Tendré que buscar otro con el que beber.
0 Creo que hablan de:
L || Dikdialo ficha de
L o lectura
O
Pienso eso porque:
-Se establece el propdsito de lectura con los nifios : “vamos a leer un texto
para inferir de qué objeto se trata”
DURANTE LA LECTURA
-Invito a los estudiantes a realizar la lectura en voz alta, de manera
voluntaria.
-Realizo las preguntas: ;de qué objeto se tratara?, ;por qué piensas que se
trata de ese objeto y no de otro?
DESPUES DE LA LECTURA
- Entrego la ficha de aplicacion para que los estudiantes afiancen la
realizacion de inferencias
¢qué aprendimos hoy?, ¢como descubriste de qué objeto u animal se | *Dialogo
EI'? trataba?,¢qué hicimos primero?, ;cual fue el propésito de la lectura? ;qué 15
re | dificultad tuviste para descubrir de qué objeto u animal se trataba? min.
TECNICAS E INSTRUMENTOS DE PRODUCTOS O EVIDENCIAS
EVALUACION -Fichas desarrolladas
Lista de cotejo -Argumentacion de sus inferencias

Mio, 29 de noviembre de 2023
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LISTA DE COTEJO

-Realiza inferencias a partir de informacion
explicita

N° APELLIDOS Y NOMBRES Sl NO Sl NO

01

02

03

04

05

06

07

08

DEMUESTRO LO QUE APRENDI

1. Lee, luego razona vy realiza lo que te piden.

Todo esta listo, platos, cucharas, vasos, tenedores. En cuanto papa llegue empezamos.
Hoy mi madre ha hecho cuy . No voy a dejar ni las ufias.

¢A queé van a empezar? Dibujalo
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Siempre que tiene hambre viene a la cocina y me lame las manos. Cuando termina de
comer se lame las patas y se vuelve a dormir. Cuando estd muy feliz ronronea.

Creo que habla de... Dibujalo

2. Después de leer, encierra la causa :

Los arboles estaban quemados, el paisaje era muy desolador y todavia se veia humo.

A) Una lluvia fuerte B) Unincendio  C) Un viento fuerte D)  Unsismo

3.- Relaciona cada imagen con el enunciado correspondiente

-
R

Me ayuda a crecer y Si tengo frio uso una ... | Me duele la muela,

fortalece mis huesos voy al ...

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 06

ACTIVIDAD: Realizamos anticipaciones

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee textos |e Obtiene informacion del texto | Predice de qué tratara el texto, a partir de algunos
escritos en | escrito indicios, como titulo, ilustraciones, palabras
lengua materna |e Infiere e interpreta informacion del | conocidas o expresiones que se encuentran en los
texto escrito textos que lee por si mismo.

e Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto

escrito
ENFOQUES
TRANSVERSALES ACCIONES OBSERVABLES
ENFOQUEDELBIEN | Los estudiantes participan de las actividades tratandose con respeto y procurando que
COMUN los momentos compartidos sean una buena experiencia para todos.
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respeta las expresiones
de fe de los demaés.

enfoque comunitario

I1.- SECUENCIA DIDACTICA:

MOM PROCESOS PEDAGOGICOS, COGNITIVOS/ESTRATEGIAS RECURSOS/ TIEMP
ENTO MATERIALES O
S
-Se pide a los estudiantes que comenten acerca del paseo al bosque de 25 min
Mio por motivo del dia de la declaracion de los derechos del nifo. -didlogo
-Luego pregunta:
¢queé cosas vimos en el bosque?, ¢qué vimos durante el trayecto desde
la escuela hacia el bosque?, calguna vez han realizado paseos
INI- | familiares?, ¢qué lugares visitaron?, ;durante el paseo les sucedio algo
g' gracioso?, ;tienen algun recuerdo de los paseos que han realizado?
- Se comunica el proposito de la sesién:
PROPOSITO DE LA SESION: “Hoy aprenderan a realizar
anticipaciones para establecer hipétesis sobre el tema a tratar en el texto
que van a leer”
e En grupo clase:
sa | ANTESDE LA LECTURA -imagen del 75 min
RR | -Observan la imagen del texto a leer: . texto
Lo =

-Realizan comentarios acerca de lo que observan en ella
- Se formulan preguntas para realizar predicciones:
¢De qué creen que tratara la lectura?, ;qué les pasara a los personajes?.
Anota las predicciones en cartulina
-Se establece el prop6sito de lectura:
Puede ser:
v Para conocer que les pasa al sefior y al nifio-
v Para saber que le pasa al pato

v otros

DURANTE LA LECTURA

De manera individual

-Se indica a los estudiantes que lean de forma oral y luego de manera
silenciosa

DESPUES DE LA LECTURA

-Finalizada la lectura, se entrega una tira de cartulina para que escriban
¢De qué trata el texto que han leido?

-Ademaés pregunta:

¢se cumplieron sus predicciones?

¢qué les ayudo a predecir de manera acertada el tema a tratar en el texto
y a determinar los personajes de la lectura.

-Resuelve las actividades de la ficha de lectura

-tira de cartulina
-plumones-cinta
maskingtape
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Cl

;qué aprendimos hoy?, ;que hicimos primero?, ;para qué se realizd un
RE

dialogo acerca de los paseos realizados?, ¢cual fue el propoésito de la
lectura? ¢qué les dificulto realizar una adecuada anticipacion?

Dialogo 20 min

TECNICA E INSTRUMENTOS
-Lista de cotejo

PRODUCTO O EVIDENCIAS
-Predicciones realizadas

REFLEXIONES:

¢Qué avances tuvieron los estudiantes?

¢ Qué dificultades tuvieron los estudiantes?

¢ Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente
sesion?

¢ Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuales

no?

LISTA DE COTEJO

Mio, 01 de diciembre de 2023

Predice de qué tratara el | -Predice de qué tratara el texto, a
texto, a partir de algunos | partir de palabras conocidas o
indicios, como titulo y las | expresiones que se encuentran en
ilustraciones, los textos que lee por si mismo.
APELLIDOS Y NOMBRES Sl S [ NO Sl NO S| NO

N° NO

01

02

03

04

05

06

07

08

DEMUESTRO LO QUE APRENDI

1.- ¢ Cual seria el titulo méas adecuado para la lectura?

109




A) El padre descuidado
B) Un lindo patito
C) Un paseo diferente

D) El padre y su hijo

2.- Escribe los numeros del 1 al 4 segun el orden en que sucedieron los hechos

Cuando revelaron la foto se veia solo las piernas del sefior y a su hijo asustado

(cerennn )
La cAmara tomd la foto del accidente (v )
El padre alist6 su cAmara para tomarse una foto con su hijo  (....... )
Un dia fueron al campo a pasear un padre y su hijo (U )

3. ¢Cual fue la causa para que el padre se caiga al agua?
A) El padre no vio el piso

B) El padre se tropezo

C) El padre resbald

D) El padre cerr6 los ojos

4. ¢ Qué tipo de texto leiste?
A) Narrativo
B) Descriptivo

C) Instructivo

5. ¢Por qué te gusto la lectura?
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 07

ACTIVIDAD: Identificamos la idea principal

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS

Lee
escritos

lengua materna |e Infiere e interpreta informacién del

textos e Obtiene informacion del texto
en | escrito

texto escrito
¢ Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto

-Identifica informacion
encuentra en distintas partes del texto. Distingue
esta informacion de otra semejante en diversos
tipos de textos de estructura simple, con palabras
conocidas e ilustraciones.

explicita que se

escrito
ENFOQUES
TRANSVERSALES ACCIONES OBSERVABLES
ENFOQUEDELBIEN | Los estudiantes participan de las actividades tratandose con respeto y procurando que
COMUN los momentos compartidos sean una buena experiencia para todos.
respeta las

expresiones de
fe de los demaés.

enfoque
comunitario
I1.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOM PROCESOS PEDAGOGICOS, COGNITIVOS/ESTRATEGIAS RECURSOS/ TIEMP
ENTO MATERIALES o)
s
-Organizo a los estudiantes para participar en el juego de loteria de | -fichas de 30 min
animales loteria de
iLOTERIA! animales
Para preparar el juego de loteria de los animales, siga los siguientes

pasos:
1.Entrega a cada estudiante una copia de animales o de plantas. Las
fichas deben de ser diferentes para cada uno de ellos

iJuguemos loferia!

1. Encuentro la palabra o palobros que reseme la lista de animabes de mi
coartdn.

2.Pide a los estudiantes que las pinten, recorten y peguen en un cartén
grueso.

3.Realizo preguntas:
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¢que vamos a hacer?. Acompafia a los estudiantes en este proceso, para
ello pregunta: ¢qué son pato, gallo, pollo y gallina, ¢qué tienen en
comun?

Todos son aves

¢qué tienen en comun puma, iguana, culebra y mono? Todos son

animales salvajes

Viven en lugares que estan lejos de un pueblo

4.El juego termina cuando todos los niflos comparten sus respuestas

PROPOSITO DE LA SESION: “Hoy aprenderan a identificar con
precision la idea principal en el texto que van a leer”

OrrOxwx>»»mMmU

En grupo clase:
ANTES DE LA LECTURA
-Se presenta en un papelote la lectura a leer:

El agua
El agua es necesaria para vivir. Hace que el cuerpo funcione bien.
Me bafio con agua para estar limpio , Mi mamé usa agua para
cocinar. También lavo la ropa con agua.

-Se establece el proposito de lectura, con el apoyo de la docente: Para
identificar la idea principal

DURANTE LA LECTURA

De manera individual

-Se entrega la lectura y se les pide a los estudiantes que lean para sus
comparfieros en voz alta, lo hacen de manera voluntaria

-Seguidamente realiza preguntas:

¢De qué trata el texto?

- Del agua.

Se explica que esta respuesta es el tema

¢Cudl es la idea que resume el texto?

- El agua es necesaria para vivir.

Esa es la idea principal

jpara qué es util identificar la idea principal?

Explica que es util, para encontrar lo fundamental de un texto y Para
comprender lo que quiere decir el autor sobre un tema.

-Pide a los estudiantes que vuelvan a leer el texto de manera silenciosa y
pregunta:

¢Para qué se necesita el agua?

Para que el cuerpo funcione bien.

Para estar limpios.

Para preparar los alimentos

¢Qué quiere decir el autor sobre el agua?

El autor quiere decir que el agua es necesaria para quitar la sed, para
preparar los alimentos y para mantener el cuerpo y la ropa limpia.
DESPUES DE LA LECTURA

-Entrega una ficha para identificar la idea principal

-Papelote

con la lectura

-ficha de
lectura

75 min

¢que aprendimos hoy?, ;como identificamos la idea principal?,;Que
hicimos primero?,;, fue facil identificarla? , ;qué dificultades tuvimos?

*Dialogo

15
min.

112




R
R
E

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
EVALUACION
Lista de cotejo

PRODUCTOS O EVIDENCIAS
Ficha de lectura desarrollada

REFLEXIONES:

¢Qué avances tuvieron los estudiantes?

¢ Qué dificultades tuvieron los estudiantes?

¢ Qué aprendizajes debo reforzar en la
siguiente sesion?

¢ Qué actividades, estrategias y materiales funcionarony
cudles no?

Mio, 04 de diciembre de 2023

LISTA DE COTEJO

-ldentifica el tema de la lectura

Identifica las ideas principales en
cada parrafo de la lectura “Las
zapatillas de Ivana”

APELLIDOSY Sl
N° | NOMBRES

SI | NO Sl NO Sl NO
NO

01

02

03

04

05

06

07

08
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DEMUESTRO LO QUE APRENDI
Lee el siguiente texto y contesta las preguntas.
Las zapatillas de Ivana
Por la mafana, al levantarse, Ivana no encontr6 sus zapatillas, que siempre estaban bajo la
cama. Se puso a pensar si las habia sacado el dia anterior o si su mama las podia haber

guardado en otro lugar.

Después de mucho buscar, por fin las encontr6 en un rincén, en la parte inferior del estante
de sus libros. Estaban bien juntitas, como si no quisieran separarse, y bien pegadas a los

libros de viaje. '

[/

Le parecio muy gracioso verlas asi. Entonces, las agarro para ,‘%

ponérselas. Pero de repente, sintié que saltaban de sus manos y —_—

se ponian a gritar "jNo queremos salir de aqui!, {No, por favor!".

- ¢Me estaré volviendo loca? -penso-. ;Mis zapatillas me estan

hablando? jSeguro gque todavia estoy durmiendo!...
Tomado de fichas para imprimir.com

a) ¢Qué cosa no encontrd lvana al levantarse?

b) ¢Donde estaban?

c) ¢Qué penso Ivana?

d) ¢Cuéantos parrafos tiene esta lectura?

2. Marca lo mas importante de cada parrafo de la lectura.
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parrafo 1:

parrafo 2:

parrafo 3:

parrafo 4:

Ivana se quedd dormida.

No encontro sus zapatillas.

Encontro sus zapatillas.

Las zapatillas estaban muy juntitas.

Ivana se durmio.

Las zapatillas no querian salir del estante.

Penso que seguia dormida.

Penso que las zapatillas no pueden hablar.
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 08

ACTIVIDAD: jQué facil es comprender un texto narrativo!

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee textos |e Obtiene informacion del texto | --ldentifica informacion explicita que se
escritos en | escrito encuentra en distintas partes del texto. Distingue

lengua materna

o Infiere e interpreta informacion del
texto escrito

o Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto
escrito

esta informacion de otra semejante.) en diversos
tipos de textos de estructura simple, con palabras
conocidas e ilustraciones. Establece la secuencia
de los textos que lee (cuentos).

-Deduce caracteristicas implicitas de personajes,
a partir de informacién explicita del texto.

-Opina sobre sucesos e ideas importantes del
texto a partir de su propia experiencia.

ENFOQUES
TRANSVERSALES

ACCIONES OBSERVABLES

ENFOQUE DEL BIEN
COMUN

respeta las expresiones
de fe de los demas.

enfogque comunitario

Los estudiantes participan de las actividades tratdndose con respeto y procurando que
los momentos compartidos sean una buena experiencia para todos.

I1.- SECUENCIA DIDACTICA:

MOM
ENTO
S

PROCESOS PEDAGOGICOS, COGNITIVOS/ESTRATEGIAS

RECURSOS/ TIEMP
MATERIALES (0]
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- Se inicia la sesion con el juego ““ Ponte mosca “, la cual consiste en 25 min
mostrar diversos objetos ( dispuestos adecuadamente en una mesa ) a los | -Objetos del aula
estudiantes por el tiempo de dos minutos. Después , se les proporciona | “SilUetas
una hoja para que escriban los objetos que recuerdan. Pueden ser: 'rr:)a}zgaggi q
siluetas de animales, cuaderno, mascaras, pelota, lapices de colores, | - )
regla, etc.
-Seguidamente muestra las siluetas de animales (burro y gorrioncito)
INI
Cl
O
-Pregunta qué saben o conocen de estos animalitos:
BURRO GORRIONCITO
Lleva la carga canta por las mafanas
Es tonto en los cuentos come gusanos
A Veces es perezoso es lindo
PROPOSITO DE LA SESION: “Hoy aprenderan a comprender a nivel
literal, inferencial y critico, un texto narrativo cuyos personajes son: el
burro y el gorrioncito”
. En grupo clase:
sa | ANTESDE LALECTURA -papelote conla | 80 min
RR | -Organiza a los estudiantes formando una media luna y pega el papelote | fabula
Eg con el cuento en un lugar donde pueda ser visto por todos.

- Invitalos(as) a leer solo el titulo y la imagen

-Pregunta: ¢ A simple vista qué tipo de texto parece?

¢por qué creen que este texto es narrativo? Por el titulo, las imagenes
-Pide que lean el titulo y observen nuevamente las imagenes y formula
estas preguntas: ¢sobre qué creen que tratara el cuento?, ;quiénes seran
los personajes?, ¢donde ocurrira la historia?, ;cémo empezara?, ;,cOmo
terminara? Registra las respuestas en la pizarra o en un papelote, para
que puedan confrontarlas durante y después de la lectura.

-Se establece el proposito de lectura:

Puede ser: leer para saber qué pasara con el burro y el gorrioncito
DURANTE LA LECTURA

De manera individual

-Se indica a los estudiantes que lean primero de forma coral, luego de
manera alternada y por dltimo de manera silenciosa

-Conforme avanzan la lectura verifican sus predicciones realizadas
inicialmente.

DESPUES DE LA LECTURA

-Finalizada la lectura, comentan si se cumplieron sus predicciones y
Sobre lo que les ayudd a predecir de manera acertada el tema a tratar en
el texto

-Finalmente desarrollan la ficha de lectura del texto narrativo: “El asno
y el hielo”. Antes del inicio de esta actividad , recuerda con los
estudiantes que:

Las preguntas de tipo literal, tienen su respuesta en el texto

Las preguntas de tipo inferencial, no tienen respuesta explicita en el
texto y por lo tanto se tiene que deducir a partir de la informacion de la
lectura y nuestros conocimientos previos.

-plumones

-cinta
maskingtape
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Las preguntas de nivel critico, tampoco tienen su respuesta explicita en
el texto, mas bien la respuesta es personal.

Cl Dialogo 15 min
EE ¢qué aprendimos hoy? ¢qué pregunta te fue més dificil de responder?,
¢A qué nivel de comprension corresponde dicha pregunta? ¢ Por qué
crees que se te hizo dificil darle una respuesta?, ;Como puedes superar
dicha dificultad?
TECNICA E INSTRUMENTOS PRODUCTO O
-Lista de cotejo EVIDENCIAS

-Ficha de lectura
desarrollada

REFLEXIONES:
¢Qué avances tuvieron los estudiantes? ¢Qué dificultades tuvieron los estudiantes?
¢Qué aprendizajes debo reforzar en la ¢Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y

siguiente sesion?

cuales no?

Mio, 07 de diciembre de 2023

LISTA DE COTEJO

-Identifica -Deduce -Opina sobre
informacion caracteristicas sucesos e ideas
explicita  que  se | jmplicitas de | importantes  del
encuentra €N | personajes, a | textoa partir de su

distintas partes del

> i ropia
texto. Distingue esta _partlr ., de | prop T
e G i informacion experiencia

semejante.) en | explicita del texto.
diversos tipos de

textos de estructura
simple, con palabras

conocidas e
ilustraciones.
Establece la

secuencia de los
textos que lee

(cuentos).
APELLIDOS Y NOMBRES S| NO SIIN [sI[NO [SI[NO [SI[NO [SI]NO
N° 0
01
02
03
04
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05

06

07

08

DEMUESTRO LO QUE APRENDI

Lee atentamente el siguiente texto:

EL ASNO Y EL HIELO

-jAqui me quedo, no quiero andar mas! — se dijo un asno que estaba cansado de tanto caminar en
el frio invierno.
Un hambriento gorrioncito fue a posarse cerca de su oreja y le dijo: - Buen amigo ten cuidado; no
estas en el camino sino en el lago helado.
... iDéjame, tengo suefio! — Respondio el asno y se dejo caer sobre el lago congelado.
El asno se quedd dormido pronto y la capa de hielo bajo su cuerpo empezé a descongelarse hasta
que se quebrd con un chasquido . Asi el asno se dio un bafio de agua fria.

Tomado de

COREFO

119




Marca con un aspa (X) la respuesta.
1.- ¢Quién es el protagonista de la lectura?

A) Un gorrion
B) Unasho
C) Elhielo

2.- ¢Por qué el asno ya no quiso continuar su camino?

A) Porque estaba cansado
B) Porque estaba feliz ahi
C) Porque estaba molesto

3.- ¢{Qué le paso al asno por no escuchar al gorrioncillo?

A) Se congeld
B) Se cay¢ al lago
C) Sesintid bien

Ahora reflexiona y responde:

4.- ; Qué mensaje nos da la lectura?
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 09

ACTIVIDAD: Leemos un texto matematico: Tabla estadistica

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
:_ee tEXtOStESCI’ItOS €N | Obtiene informacion del texto | -Identifica informacion explicita que se
€ngua materna escrito. encuentra en distintas partes del texto.
Infiere e interpreta informacion del -Reorganlz,a _mformacmn presentada en una
texto tabla estadistica.
Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto.
ENFOQUES
TRANSVERSALES ACCIONES OBSERVABLES
ENFOQUE Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar ni excluir a
INTERCULTUR | nadie en razon de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir, sus
AL costumbres 0 sus creencias.
respeta las
expresiones de fe
de los demas.
enfoque
comunitario
I1.- SECUENCIA DIDACTICA:
MOM PROCESOS PEDAGOGICOS, COGNITIVOS/ESTRATEGIAS RECURSOS/ TIEMP
ENTO MATERIALES (@)

S
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INI
Cl

-Participan en el juego: “Que pase el Rey” la cual consiste en que, dos
nifios se colocan cogidos de las manos formando un puente. Todos
empiezan a cantar y mientras cantan, pasan por debajo de los brazos de
los dos nifios. Cuando termina la cancion, los nifios bajan los brazos y
un nifio queda en el centro. Uno de los nifios le pregunta en voz baja:
¢ Qué fruta eliges? Manzana o Sandia. De acuerdo a la fruta que elija, el
nifio se coloca detras del nifio que tiene esa fruta. Asi continda el juego
con los demaés nifios.
Gue pase el rey

Gue pase el rey,
que ha de pasar,
que el hijo del conde
se ha de quedor.
€scoge monzano,
escoge sandia

Y puedes jugar asi todo el dio.

AN A USAAA
-Cuando se haya finalizado el juego, pregunta: ¢qué les parecid el juego?
;qué frutas se tuvieron que elegir? ¢Cuantos eligieron manzana?
jcuadntos eligieron sandia?, ¢cudl de las dos frutas tiene mayor
preferencia por los nifios del aula?, ;cuél de las frutas tiene menor
preferencia?

PROPOSITO DE LA SESION: “Hoy aprenderan a reorganizar

informacion presentada en una tabla estadistica”

-cancion

20 min

En grupo clase:

ANTES DE LA LECTURA

-Se presenta en un papeldgrafo la tabla de la cantidad de frutas que
consumen los estudiantes del primer grado en una semana

-Los estudiantes observan con atencion la informacion presentada en la
tabla y responden preguntas de manera oral.

¢Alguna vez vieron un texto asi?

¢En la semana , cuantas frutas comié Ana? ;Y Maria?

-Se establece el proposito de lectura, para ello pregunto:

¢Para qué vamos a leer la informacion que esta organizada en un cuadro?
Para saber la cantidad de frutas que comen los nifios en una semana
Para saber cual es la fruta mas consumida por los nifios

DURANTE LA LECTURA

De manera individual

-Se indica a los estudiantes que la tabla tiene dos informaciones:
Nombres de los estudiantes y las frutas que consumen

-Se pide a los estudiantes que a partir de la informacion de la tabla,
formulen preguntas a sus comparieros. Por ejemplo:

¢Cuéntas frutas consumieron José y Luis?

¢ Quiénes consumieron mas frutas?, ¢las nifias o los nifios?

¢Qué nifios consumieron la misma cantidad de frutas?

;quién comio mas frutas en la semana?...

DESPUES DE LA LECTURA

-papelote
-cinta
maskingtape
Fichas de
trabajo

90 min
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su aprendizaje.

-Desarrollan la actividad individual de la ficha de lectura, para afianzar

Cl
ER
RE

Los estudiantes expresan lo que aprendieron en la clase, como lo *Dialogo 10
aprendieron, y para qué les sera util lo aprendido. min.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Lista de cotejo

PRODUCTOS O EVIDENCIAS
-Ficha de trabajo desarrollado

REFLEXIONES:

¢ Qué avances tuvieron los estudiantes?

¢ Queé dificultades tuvieron los estudiantes?

¢ Qué aprendizajes debo reforzar en la
siguiente sesion?

¢ Qué actividades, estrategias y materiales funcionarony
cudles no?

Mio, 11 de diciembre de 2023

LISTA DE COTEJO

partes del texto.

-ldentifica informacidon explicita
gue se encuentra en distintas

-Reorganiza informacion presentada
en una tabla estadistica.

NO

APELLIDOSY Sl
NOMBRES NO

SI | NO Sl NO Sl NO

01

02

03

04

05

06

07

08
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DEMUESTRO LO QUE APRENDI

Observa y responde:

Animales que los nifios del primer y segundo grado crian en casa

Animales
cuy gallina pato oveja conejo

Nombres

2 1 1 1 2
Pedro

3 2 3 2
Pablo

4 4 3
Luis

3 2 1 1
Elva
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1.- ¢ Cuantos animales tiene Pedro?
A) 18

B) 6
C)2
D) Ninguno

3.- ¢Quién tiene mas animales en casa?
A) Pedro

B) Pablo

C) Luis

D) Elva

3.- ¢ Qué animal es el que mas se cria en las casas?
A) oveja

B) cuy

C) gallina

D) pato

4.-¢quiénes tienen la misma cantidad de animales?
A) Pablo y Luis

B) Pedroy Elva

C) Pablo y Elva

D) Pedro y Pablo

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 10

ACTIVIDAD: Mejoramos nuestra comprension trabajando en equipo

COMPETENCIA CAPACIDADES

DESEMPENOS

Lee textos [e Obtiene informacion del
escritos en | escrito
lengua materna

texto escrito

escrito

texto
e Infiere e interpreta informacion del

e Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto

-ldentifica informacion explicita que se
encuentra en distintas partes del texto. Distingue
esta informacion de otra semejante.) en diversos
tipos de textos de estructura simple, con palabras
conocidas e ilustraciones. Establece la secuencia
de los textos que lee (historias).

-Opina sobre sucesos e ideas importantes del
texto a partir de su propia experiencia.

ENFOQUES
R BE ACCIONES OBSERVABLES
ENFOQUEDEL BIEN | Los estudiantes participan de las actividades tratandose con respeto y procurando que
COMUN

los momentos compartidos sean una buena experiencia para todos.
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respeta las expresiones
de fe de los demas.

enfogue comunitario

1l.- SECUENCIA DIDACTICA:

MOM PROCESOS PEDAGOGICOS, COGNITIVOS/ESTRATEGIAS RECURSOS/ TIEMP
ENTO MATERIALES O
s
- Se inicia la sesion con el juego: “El nudo humano”, la cual consiste en 15 min
gue los estudiantes se tomen de las manos y formen una ronda, luego sin | -juego
soltarse se van enredando cambiando de lugares y pasando por encima
0 por debajo de las manos de sus comparieros. Una vez que ya tengan su
nudo humano, deben de conversar y ver la manera de desenredar el nudo
pero sin soltarse de las manos. El juego termina cuando todos quedan en
INI1 sy posicién inicial.
Cl g g . .
o -Finalizado el juego, pregunto a los estudiantes:
¢les gustd el juego?
¢cémo lograron desenredarse?
¢por qué demoraron en hacerlo?
$qué nos ensefia el juego?
PROPOSITO DE LA SESION: “Hoy aprenderan a mejorar su lectura
trabajando en equipo”
. En grupo clase:
sa | ANTESDE LA LECTURA -lecturas en 95min
RR | -Organizo a los estudiantes en dos equipos y establecemos el proposito | formato grande
(L)IO_ de lectura: “Leer para compartir con mis compafieros, a través de | -mascaras
creaciones artisticas lo que comprendi” -l&pices de color
-Luego entrego a cada equipo un cuento en tamafio grande, para que | -hojas bond
pueda ser leido con facilidad. -otros
- Pido a los equipos que lean el texto de manera alternada y que
conforme avanza la lectura vayan identificando y conversando acerca de
los personajes, lugar donde se desarrollan los hechos, acciones de inicio,
acciones del nudo o problema y las acciones de final o desenlace.
También indico que coordinen la forma en la que van a representar el
cuento leido para asi verificar la comprension.
-Pido también a los equipos que a través de otro proyecto artistico
compartan con sus compafieros el contenido del texto leido. Puede ser
creacion de historietas, dibujos en secuencia, minilibro, etc.
.DURANTE LA LECTURA
-En equipo leen de manera alternada
-Conforme avanzan la lectura van compartiendo informacién sobre lo
gue van comprendiendo: personajes, ambiente, hechos de inicio, hechos
de nudo y hechos de desenlace, el mensaje , etc.
DESPUES DE LA LECTURA -cinta

-Finalizada la lectura y habiendo comprendido lo esencial para su
representacion, los equipos se organizan para realizar sus
representaciones, para ello seleccionan el material adecuado del sector
de dramatizacion. Asimismo determinan la otra creacion artistica que
utilizaran para compartir lo que comprendieron.

- Realizan sus ensayos y trabajan en su creacion artistica (minilibro,
dibujos, cubo cuentacuentos, etc.).

-Presentan al aula sus representaciones y otras creaciones artisticas para
compartir lo que comprendieron.

maskingtape
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Cl Dialogo 10min
EE ;qué aprendimos hoy?, después de observar la dramatizacion,
comprendieron de qué trataba la lectura realizada por cada equipo?, ¢la
lectura en equipo les ayudo6 en la comprension del texto?, ;cémo les
ayudo?
TECNICA E INSTRUMENTOS PRODUCTO O
-Lista de cotejo EVIDENCIAS
-Dramatizaciones
-secuencia de dibujos
- Minilibros

REFLEXIONES:

¢ Qué avances tuvieron los estudiantes?

¢ Qué dificultades tuvieron los estudiantes?

¢ Qué aprendizajes debo reforzar en la
siguiente sesion?

¢ Qué actividades, estrategias y materiales funcionarony
cudles no?

Mio, 13 de diciembre de 2023

LISTA DE COTEJO

-Identifica informacion
explicita que se encuentra en
distintas partes del texto.
Distingue esta informacion de
otra semejante.) en diversos
tipos de textos de estructura
simple, con palabras conocidas
e ilustraciones. Establece la
secuencia de los textos que lee
(cuentos).

-Opina sobre sucesos e ideas
importantes del texto a partir de su
propia experiencia.
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APELLIDOS Y NOMBRES
NO

S|

NO

S|

NO

S|

NO

S

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

Anexo 12: Fotografias de la aplicacion del programa
Estudiantes del 111 ciclo del nivel primaria, aplicando la estrategia de la lectura compartida durante

la lectura
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Estudiantes del 11 ciclo del nivel primaria, aplicando la estrategia de lectura compartida
después de la lectura de un cuento.

TODOS |
PODEMOS

Estudiante participando en la sesion: “Me divierto siguiendo instrucciones escritas”
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Anexo 13: Imagen del reporte de turnitin

PROGRAMA BASADO EN LA TEORIA DE RUMELHART EN LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES INCLUSIVOS DE
UNA INSTITUCION EDUCATIVA YUNGAY 2023

INFORME DE ORIGINALIDAD

10, 106 3« 75

INDICE DE SIMILITUD FUEMNTES DE INTERNET  PUBLICACIOMES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUEMTES FRIMARIAS

Submitted to Universidad Cesar Vallejo 3
Trabajo del estudiante %
hdl.handle.net

Fuente de Internet 3%
tesis.pucp.edu.pe

Fuente dflnterlnjet p 2%

repositorio.uct.edu.pe 2
Fuente de Internet %

131



