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RESUMEN
El objetivo de la investigacion fue identificar el nivel de relacion entre la resolucion de
problemas matemaéticos y el aprendizaje activo en los estudiantes del tercer grado del nivel
primario de la Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos” de Lambayeque
,2021. En laresolucion de situaciones problemaéticas los estudiantes presentaban dificultades
al realizar representaciones, procedimientos adecuados, asi como la comprension de estos.
Para obtener resultados confiables se procedio a la evaluacion de una muestra conformada
por 12 estudiantes evaluados a través del instrumento el cuestionario, el tipo de
investigacion es cuantitativa, nivel correlacional, obteniendo los siguientes resultados: El
valor estadistico correlacién de Pearson es de 0,841, lo cual indica que hay una relacién
positiva considerable entre las variables. El valor de significancia bilateral es de 0,001, el
cual se encuentra dentro del valor estimado (0,05) por ende, se refuta la hipdtesis nula 'y se
considera la hipoétesis alterna. Por lo tanto la resolucion de problemas matematicos tiene

relacién con el aprendizaje activo.

Palabras clave: Matematica, estrategias, aprendizaje activo, problemas matematicos,

representacion del problema.
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ABSTRACT
The objective of the research is to identify the level of relationship between the resolution
of mathematical problems and active learning in the third grade students of the primary level
of the Private Educational Institution "Los Heraldos de Olmos" Lambayeque 2021. In the
resolution of problem situations the students present difficulties when making
representations, adequate procedures, as well as the understanding of these. To obtain
reliable results, we proceeded to the evaluation of a sample made up of 12 students evaluated
through the questionnaire instrument, the type of research is quantitative, correlational level,
obtaining the following results: The Pearson correlation statistical value is 0.841, which
which indicates that there is a considerable positive relationship between the variables. The
bilateral significance value is 0.001, which is within the estimated value (0.05), therefore,
the null hypothesis is refuted and the alternative hypothesis is considered. Therefore, the

resolution of mathematical problems is related to active learning.

Keywords: Mathematics, strategies, active learning, mathematical problems, representation
of the problem
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CAPITULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

En el contexto cotidiano la matematica tiene un sitial importante permitiendo
el progreso de conocimientos y la culturizacion de los pueblos, que esta siempre en
aumento y mejora, es asi que mantiene un sin nimero de indagaciones en las ciencias,
la tecnologia moderna entre otras, todas ellas esenciales para el desarrollo integral del
pais.

De acuerdo a diagnoésticos realizados se encontraron problemas, en que los
alumnos presentan dificultades al realizar la representacion, asimismo para seleccionar
estrategias que los lleven a la solucién y a su comprension en la resolucion de problemas
matematicos. También se buscaba incentivar el conocimiento matemético, motivandolos
a aplicar los saberes previos y encontrar significado a cada actividad que realicen de
forma activa.

Todo ello, es importante porque en el ambiente escolar los alumnos interacttan
y participan significativamente en las sesiones planificadas por los maestros con
situaciones motivadoras lo que les permiten fomentar una actitud positiva al realizar sus
aprendizajes. En esta linea Schoenfeld (1985) determina la resolucién de problemas
matematicos como el manejo de situaciones problematicas o proyectos complicados,
canal que les permite a los estudiantes a razonar y ejercitarse en célculos matematicos.

El mismo autor promueve que los heuristicos motivan a los alumnos en la
busqueda de métodos o estrategias desarrollando asi sus habilidades llegando a la
solucion problematica, logrando interiorizar los procedimientos aplicados; para después
ponerlos en practica.

La solucion de situaciones problematicas es un trabajo que pone en juego una
variedad de destrezas, incluyendo la creatividad en vista que los sujetos no cuentan con
estrategias antes captadas para el proceso; pudiéndose evidenciar que las mencionadas
soluciones de situaciones problematicas es un trabajo muy amplio en la que los
educandos ponen en practica sus habilidades, para lo cual hacen uso de materiales
concretos en los procedimientos que aplican.

Piaget (1983) fundamenta que los estudiantes aprenden a través de experiencias
vividas relacionadas con el estadio cognitivo alcanzado. Enfatiza que el

aprendizaje del area de matematica se logra manipulando objetos que representan la

situacién problematica que en lo posterior se revertird en una abstraccién, determinando
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a los materiales concretos como objetos que tienen la particularidad de cumplir una
forma importante en los aprendizajes, permitiendo a los estudiantes asimilar los
conceptos

Dicho material concreto usado en las actividades matematicas suele ser
manejable y sencillo de ser elaborado por los educandos teniendo como insumos papeles
y cartones reciclados, pero también se cuenta con materiales elaborados que dispone el
Ministerio de Educacion a las instituciones educativas.

La solucién de problemas se piensa que es una tarea muy dificil. Por eso los
docentes deben motivar a sus alumnos a que aprendan a desarrollar sus propias
habilidades, construyendo sus conocimientos.

Por otro lado, el aprendizaje activo en la Educacion Primaria presenta multiples
beneficios tanto para docentes como para los estudiantes dado que hace que los alumnos
logren una comprension mas idonea de las definiciones cognitivas cada vez mas
complejas, en las sesiones de aprendizaje hace que los escolares le dediquen mas tiempo
para entender y comprender las ideas y el funcionamiento en lugar de la mecanizacion,
asimismo, los estudiantes también aprenden un vocabulario cada vez mas técnico,
aprenden a escuchar y a comunicar mejor el razonamiento matematico dandose
oportunidad unos a otros.

Para los docentes permite hacer una retroalimentacion continua a estudiantes
que tienen dificultad y poco entienden, asi mismo promueve una actitud positiva entre
el aprendizaje y la motivacion, la interaccion entre compafieros, promueve el trabajo del
pensamiento critico, plantea dudas y soluciones.

En cuanto a la solucidn de situaciones problematicas y el aprendizaje activo en
contextos de posmodernidad y globalizacion, la tecnologia de la informacion y la
comunicacion permite que los estudiantes y docentes se sientan obligados a desarrollar
nuevas propuestas que incluyan su uso como herramienta que permita la organizacion y
visualizacién de procesos construidos internamente de un grupo de trabajo. Permite la
incorporacion de la tecnologia en el proceso, un cambio en el enfoque institucional, ya
sea como una herramienta de ensefianza o como recurso que influye y mejorara el
desempefio de los estudiantes. Por lo que en la actualidad resulta crucial su uso en
adiestrar la ensefianza de solucion de problemas matematicos pero en estrecha relacion

con una adecuada metodologia activa.
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En la Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque los
estudiantes evidenciaron dificultades para el trabajo de la resolucion de problemas y el
aprendizaje activo, lo cual se observo en los aprendizajes al relacionarlos con su entorno
usando procedimientos l6gicos que los conllevo a la busqueda de los resultados.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general
¢Cudl es la relacion entre la resolucion de problemas matematicos y el
aprendizaje activo en los estudiantes del tercer grado del nivel primario en la
Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos” de Lambayeque, 2021?
1.2.2. Problemas especificos

- ¢Cual es la relacion entre la resolucion de problemas matematicos y el
aprendizaje activo en su dimensién conceptual en los estudiantes del tercer
grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de
Olmos”, Lambayeque, 2021?

- ¢Cudl es la relacion entre la resolucion de problemas matematicos y el
aprendizaje activo en su dimension procedimental en los estudiantes del tercer
grado del nivel primario de la Institucién Educativa Privada “Los Heraldos de
Olmos”, Lambayeque, 20217

- ¢Cual es la relacion entre la resolucion de problemas matematicos y el
aprendizaje activo en su dimension actitudinal en los estudiantes del tercer
grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de
Olmos”, Lambayeque, 20217

1.3. Formulacion de objetivos
1.3.1 Objetivo general

Identificar la relacion entre la resolucién de problemas matematicos y el

aprendizaje activo en los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la

Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021.

1.3.2. Objetivos especificos
- Establecer la relacion entre la resolucion de problemas matematicos vy el
aprendizaje activo en su dimension conceptual en los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los

Heraldos de Olmos” Lambayeque, 2021.
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- Establecer la relacién entre la resolucion de problemas matematicos y el
aprendizaje activo en su dimension procedimental en los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los
Heraldos de Olmos” Lambayeque, 2021.

- Establecer la relacién entre la resolucion de problemas matematicos y el
aprendizaje activo en su dimension actitudinal en los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los

Heraldos de Olmos” Lambayeque, 2021.

1.4. Justificacion de la investigacion

1.4.1.

1.4.2.

1.4.3.

Justificacion tedrica

La investigacion busco profundizar la teoria relacionada con la resolucion
de problemas matematicos y el aprendizaje activo permitiendo observarse las
fortalezas y debilidades, asi como los vacios teéricos y en base a ello se

construyd el marco teorico de la investigacion.

Justificacion metodoldgica

Metodolégicamente la investigacion aportd con instrumentos validos y
confiables para ser replicados en contextos similares, asi mismo aporté con un
disefio metodoldgico original y acorde a la problemaética identificada que bien
podria ser tomado por otros investigadores o para extenderse hacia una
investigacion aplicada partiendo de los resultados que se han obtenido.
Justificacion practica

Lo referente a lo practico, la investigacion ha establecido la vinculacion
que hay entre la resolucion de problemas matematicos y el aprendizaje activo
a fin de dar a conocer el estado real del grado de correlacién, por tanto
con los resultados que se han obtenido no se solucionara el problema; pero
servird como punto de partida para otras investigaciones y/o la elaboracion de

propuestas de mejora.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de la investigacion
Internacional

Escalante (2015) con la tesis “Método Polya” en la solucion de situaciones
problematicas, dicha indagacion se realiz6 con alumnos de 5° grado de una escuela
rural mixta “Bruno Emilio Villatorio Loépez”, municipio de La Democracia,
departamento de Huehuetenango, Guatemala, presentada a la Universidad Rafael
Landivar — Colombia, Facultad de Ciencias y Humanidades para obtener la
licenciatura en la ensefianza de Matematica y Fisica. Llegando a las conclusiones
siguientes: Primero, segln el estudio, en gran mayoria se demostré mejoras al resolver
los problemas matematicos con la conviccion de practicar con el método Polya.
Segundo, se evidencié que el método Polya permitié desterrar el miedo al éarea,
asimismo se aprecia mejoras en concentracion y destrezas al razonar y trabajar en un
grupo eficiente. Tercero, el metodo Polya incentiva al alumno a mostrar interés por
el area.

Salgado (2014) realizd su investigacion acerca del empleo de objetos
accesibles en las actividades educativas. La mencionada indagacion demostro los
procedimientos en la ensefianza — aprendizaje a través de la manipulacién de los
objetos que usaron dichos educandos, aplicando el estudio de caso cualitativo y
cuantitativo, enfocando la situacion problematica en diversos modos, lo que permitia
observarlo completo. Concluyendo que la aplicacion de material concreto origin6 gran
revuelo en la practica matematica, haciéndola més creativa para luego corroborar las
situaciones problematicas que antes eran complicadas. Es por ello que implant6 formas
de como resolver problemas adaptandolas a sus necesidades, y respetando el ritmo de
cada estudiante.

Garcia (2014) a través de su investigacion denominada “Materiales y juego
matematico en Educacion Primaria”, oficializada en la citada universidad del estado
de Navarro, cuyo objetivo era indagar si las actividades ludicas y el uso de materiales
didacticos en las sesiones realizadas promueven el logro de formar nociones
matematicas, descubriendo que estas permiten realizar reflexiones sobre la
matematica y sus propiedades, resolver problemas de forma creativa y de este modo
aumentar la préactica, incluyendo innovaciones que fortalezcan las actividades ya sea

en grupo o personales.
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Boscan y Klever, (2012) de acuerdo a un articulo de indagacion, se publico
un anélisis sobre el método heuristico de Polya para ser aplicado en solucion de
problemas matematicos cuya meta era implementar la metodologia para el aprendizaje
de situaciones problematicas en alumnos del séptimo grado de educacion bésica en
una institucion publica de Colombia. Al aplicar el pre test y el pos test a la muestra, a
través de un cuestionario, se determind que el método Polya es de gran importancia
para la solucion de problemas matematicos, la busqueda de estrategias y sobre todo
para la representacion de un problema.

Bahamonde y Vicuna, (2011) en su tesis sobre “Resolucién de problemas y la
relacion con los procesos de ensefianza — aprendizaje” para la obtencion del titulo de
licenciado en educacion basica de la universidad de Magallanes Chile, cuyo objetivo
es incrementar los aspectos del conocimiento, para aumentar la destrezas en resolucion
de situaciones problemaéticas, usaron el método experimental y la investigacion fue
aplicada, basados en el método de Polya, llegando a la conclusion que la resolucion de
los problemas matematicos se logran al formularlos de acuerdo a la aplicacion de los
métodos de Polya, y solamente asi el alumno puede construir nuevos conceptos en el
area de matematica.

Nacional

Méndez y Torres (2017) en su estudio tienen como objetivo aplicar el método
heuristico al resolver problemas matematicos de adicion. Encontrandose en aumento
la estrategia elegida que es muy importante en la solucién del tipo de ejercicios con
sus respectivas dimensiones arrojando un valor de 0,5, concluyendo que es importante
establecer el método heuristico en la labor educativa que conllevan a los educandos a
solucionar en forma didactica problemas en adicién.

Segun Ugarte (2015) el trabajo de indagacion presentado a la Universidad
Cesar Vallejo, el cual permite acceder a Magister en Psicologia educativa titulado
“Material concreto y Resolucion de Problemas con alumnos del Il nivel de Educacion
Basica Regular”, quien consideré especificar el uso de objetos manipulables,
Ilevando a cabo una indagacion secuencial y de disefio no experimental, la indagacion
observada que indujo a la misma informacién obtenida de organismos internacionales
que afio tras afio publican y hacen referencia del bajo nivel de dominio en la resolucion
de problemas; la autora de la tesis se comprometié a fundamentar el manejo del

material concreto en la solucién de situaciones problematicas. Esta tesis suscito
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desaliento y la no aprobacion completa, considerando naturalmente la carencia de
aplicar estrategias al momento de resolver situaciones problematicas; que les permite
lograr un alto grado en el desarrollo de sus actividades.

Bastiand (2012) detalla en su tesis “Relacion entre Comprension Lectora y
Resolucion de Problemas Matematicos en estudiantes del sexto grado de primaria de
las Instituciones Publicas del Concejo Educativo Municipal de La Molina, 20117,
presentada a la Universidad Nacional Mayor de San Marcos para obtener el grado de
magister con mencién en Docencia en el nivel superior, llegando a las siguientes
conclusiones que se demuestra la relacion entre comprension lectora y la resolucion
de problemas matematicos, haciendo hincapié en lo indispensable que es preparar
alumnos en competencias lectoras como condicién para acceder a la resolucion de
problemas matematicos.

Romero (2012) con su tesis “Comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos con estudiantes de 2° del nivel primario del distrito Ventanillay Callao”,
presentada a la Universidad San Ignacio de Loyola, en la Facultad de Educacion, cuya
finalidad fue lograr el grado de magister en educacion, obteniéndose como resultados:
Primero que hay una correlacion significativa de la comprension y la solucion de
situaciones problematicas. Segundo se evidencia la importancia y estrecha relacion de
la variable comprensidn lectora y la dimension solucién de problemas que es el medio
para interpretar graficos. Dichas conclusiones confirman que hay estrecha afinidad,
precisando que su practica es importante.

Regional y Local

Huancas (2020) en su tesis para obtener el titulo de licenciatura en educacion
primaria, titulada “Capacidad de resolucion de problemas en estudiantes de quinto
grado de primaria, Chiclayo 20207, la conclusién permite conocer que mas de la mitad
de estudiantes tiene dificultad al desarrollar las competencias en la variable resolucion
de problemas en sus diferentes etapas de desarrollo, encontrandose resultados de bajo
nivel. Ante esta situacion los docentes permiten a los alumnos a evaluarse ellos
mismos y deduzcan que falencias presentan desligandose de la idea que los docentes
son los que fiscalizan el desenvolvimiento de los ejercicios. Asimismo los maestros
son menos exigentes en el proceso de aprender.

Carranza (2019) tienen como propdsito en su indagacion presentar la propuesta
de actividades ludicas para abordar las habilidades de resolver problemas aritméticos.
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Los resultados obtenidos son: 42.5% presentaron un nivel de inicio, el 36.3% en
proceso. Concluyendo que la interaccion social es el programa que desarrollard
habilidades matematicas adecuadas para resolver los problemas.
2.2. Bases teoricas cientificas
2.2.1.La Resolucién de problemas matematicos
2.2.1.1.Definicién de problema

El enfoque de resolucidén de situaciones problematicas es un
enfoque de ensefianza, que propone al profesor guiar a los educandos en
el desarrollo de sus aprendizajes a través de algunos elementos del
pensamiento matematico.

Polya (1965) menciona que, una situacion problematica
significativa, es aquella que moviliza a los nifios en un escenario diferente;
sin tener que poseer los pasos para su desarrollo. Considerando que la
situacion problemaética tiene que ver mucho con el estudiante en la forma
como lo asume e interpreta, y no en cuanto a relaciones esenciales. Es un
elemento que hace participe a los nifios en forma activa en situaciones
conducidas a lo abstracto, el modelamiento, la creacion y el debate.

Rodriguez et al. (2015) manifiestan que el proponer situaciones
problematicas, prioriza las capacidades basicas que se plantea en las
programaciones curriculares de educacion, que son el soporte en los
aprendizajes de los estudiantes, y que después de adiestrarse a la forma
como se halla la solucidn, a partir de ello se plantean nuevos problemas
que hacen referencia a su contexto en el que se desenvuelven y lo hacen
usando iconos y los diferentes ejercicios aritméticos.

Al resolver problemas se deben establecer en situaciones con
diferentes argumentos, esto incentiva el pensamiento matematico,
evidenciandose en los alumnos el desarrollo de competencias e
interesandose por el area de matematica, concretandose en valor y
significado podran aplicarlo en diferentes contextos. Las situaciones
problematicas planteadas tienen que relacionarse con las inquietudes y
necesidades, presentando asi desafios y retos que los conlleven a buscar

la solucion.
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Espinoza et al. (2016) afirman que proponer una situacion
problemaética, es crearlo teniendo en cuenta como ellos vivencian su
entorno y asi aproximarse a la realidad a través de la aplicacion de
estrategias. En esta investigacion se refleja cuan importante y ventajoso es
emplear materiales manipulables en las actividades con los estudiantes, ya
que mediante el uso de estos, ellos van a aplicar sus habilidades de acuerdo
a sus posibilidades, fomentando interés y creatividad para lograr sus
objetivos.

Se considera que una situacion problematica significativa para una
sesion de aprendizaje, es la que cuenta con la mayor acogida en los
educandos, permitiendo el manejo de diversas formas tanto empiricas
como formales, desarrollando el proceso de indagacion pausadamente
pero con una amplia gama de entendimiento (Isoda y Olfos, 2009).

La ensefianza basada en solucion de problemas matematicos se
debe dar en forma organizada para que los alumnos entiendan en forma
colectiva la variedad de conceptos, haciéndolos razonar acerca de las
estrategias a usar y lograr asi un aprendizaje significativo.

Asimismo, se prioriza que una situacion problematica solo sera
problema si se presenta un desafio al desarrollarlo, teniendo
conocimiento de las estrategias necesarias para el logro del objetivo
propuesto. Las situaciones problematicas se presentan como un desafio en
los estudiantes, que los enfrentard a realizar un conjunto de acciones y
habilidades para poder alcanzar la meta.

Edured (2017) sefiala que la demostracion en el area de las
matematicas es una serie de proposiciones verdaderas, las cuales con
ayuda de algunas reglas lIégicas se busca la comprobacion de las mismas.
También, Santos (2015) fundamenta que en una situacion problematica
presentada de acuerdo al contexto es viable cambiar algunos datos que los
lleven a hacer conjeturas que encaminen su resolucion. El area de
matematica tiene como prioridad la resolucion de situaciones
problematicas, basadas por acciones vivenciadas del contexto, que se
logran destacar por su significancia, teniendo en cuenta como sustento

original el disefio curricular nacional. Indudablemente que la matematica

22



esta en constante renovacion. De ahi, la necesidad imperiosa de sustentarla
a través de investigaciones.

Al desarrollar las competencias del area de matematicas es preciso
que el estudiante se inicie a través de sus propias vivencias. Luego, en el
transcurrir de la vida escolar se irdn haciendo abstracciones; es decir,
conociendo el ejercicio eje, prescindiendo de otro, cabe destacar que es
importante e imprescindible que el estudiante aprenda a autoevaluarse.

El Ministerio de Educacién (2015) menciona a la resolucion de
problemas mateméaticos como modelo y centra la idea de dar un
significado al area de matematica, siendo su finalidad la formacion de
individuos que se movilicen y razonen con un lenguaje matematico.

Asimismo, nos dice que la solucion de problemas representa el
punto central en el area de matematica, adquirida por el profesor para
impartirla, sin embargo, es de conocimiento que los profesores imparten a
sus alumnos préacticas rutinarias, que estan alejadas de una estimulacion
con los procesos pedagdgicos. Siendo de gran importancia que los
profesores tengan conocimiento de lo que es un problema, las teorias
que hay respecto a sus formas, fases y maneras de ensefiar, para lo cual es
necesario que puedan ser creativos, variados y originales, que se presente
retos para los alumnos y los conlleve a realizar esfuerzos al desarrollarlos.
Asimismo, se considera de vital importancia que el alumno muestre una
concentracion, evitando sonidos, conversaciones que distraen, teniendo al
alcance recursos pedagogicos como las regletas, material base diez y otros
que siempre estaran a la disposicion del alumnado.

2.2.1.2. Caracteristicas del aprendizaje basado en problemas matematicos

- Es una forma de trabajo dinamico en el cual los estudiantes acttan
continuamente al descubrir sus conocimientos.

- El procedimiento se basa en la resolucion de situaciones problematicas
que son designados y estructurados para el logro de sus conocimientos.

- El aprendizaje se centra en los estudiantes y no en el docente.

- Es un método que estimula el trabajo en equipo en diversos campos del
conocimiento.

- El docente se convierte en mediador.
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Por otro lado, las situaciones problematicas cuentan con una
variedad de caracteristicas que lo hacen uUnico. Es por ello que se ha
tenido en cuenta lo planteado por Alfaro y Barrantes (2008), plantearon
las siguientes caracteristicas:

- Una situacion problematica no es algoritmica, haciendo conocer que el
resultado no se conocia anteriormente

- Es confuso porque no se encuentra la solucién en la primera indagacion.

- Se considera que estas situaciones conllevan a muchas soluciones.

Tambieén, se puede decir que al inicio de la resolucién surgen dudas
al descubrir lo que se requiere para su desarrollo. En conclusion en un
problema matematico se aplica mucho esfuerzo mental, quien se propone
a resolverlo emplea diferentes estrategias. Es por ello que Echenique
(2006) plantea otras caracteristicas tales como:

- Primero, todo problema presenta un reto.

- Segundo, el fin es averiguar el grado de sus saberes previos de quien lo
va a desarrollar para luego proceder a desarrollarlo.

- Tercero, los problemas cuentan con una o mas soluciones en las que se
pueden aplicar diversas estrategias. Este proceso matematico requiere
del tiempo necesario que permita su solucién.

Podemos determinar que lo contrario a los ejercicios de
matematica, los problemas conllevan a que los estudiantes desarrollen
procesos matematicos mas complejos, ya que estos se reconocen por ser
planteados de acuerdo a su contexto. La indagacion pedagodgica enfatiza
que el método activo de aprendizaje es sumamente provechoso en
comparacion con los pasivos al desarrollar competencias, logrando asi los
aprendizajes significativos con un alto nivel de conocimiento, lograndose
evidenciar en este método algunos beneficios, tales como: el estudiante
que conserva un nivel de atencion capta conocimientos, conservan la
informacidn y la pone en practica en situaciones diferentes al momento
de haber sido recibida.

Los alumnos adquieren un entendimiento mas amplio de las

nociones del area. Considerando la taxonomia del conocimiento de Bloom
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(1956), los niveles a lo que hace referencia son la aplicacion, el analisis, la
sintesis y la evaluacion.
2.2.1.3. Pasos para la resolucion de problemas
Garcia (1992), comenta algunos esquemas de autores como Polya,
quien propone fases estratégicas:
A. Entender la situacion problemética
- Leer detenidamente, hasta lograr entender la situacién
problemética
- A qué hace mencion la situacién problematica
- ¢De que manera lo expresarias?
- ¢Identificas las interrogantes? Lo que sabes
- ¢Reconoces la interrogante? Lo que averiguas
- ¢(Observas frases con significado desconocido?
- ¢Existe relacién entre datos e interrogantes?
B. Formular reglas o trazar una estrategia
- ¢ Tiene relacion el problema con otros ya conocidos?
- (Formular el planteamiento del problema de manera distinta?
- Elabora un problema semejante, pero con menor grado de
complejidad.
- Suponiendo que tienes ya una respuesta (Como se evidencia la
situacion?
C. Aplicar las reglas o poner en préctica la estrategia.
- Realizacion de las reglas, verificando cada una de las fases
- ¢ Percibes de manera eficiente que cada fase es verdadera?
- Analiza bien antes de actuar, ¢Qué es lo que voy a lograr?
- Menciona en forma breve el procedimiento del problema, con la
finalidad de darlo a conocer.
- Frente a situaciones complicadas que tratan de confundirte,
reinicia las ideas e intente otra vez.
D. Reflexiona acerca de los pasos. Verificar las reglas
- Relee el procedimiento y verifica si lo indicado es lo que has
indagado

- Concéntrate en laresolucion ¢ El uso de las reglas es conveniente?
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- ¢Podemos verificar los resultados?

- ¢(Puedes aplicar diferentes estrategias?

- Indica de manera precisa los pasos aplicados

- Emplea los resultados encontrados y los pasos trazados.

Asimismo, Polya (1957) detalla cuatro etapas, relacionadas a las
fases en la solucion de problemas:

Interpretacion del problema: en esta fase el estudiante se da
cuenta de la situacion que resolvera. El estudiante, identifica el
grado de dificultad que se le presenta.
Concebir un plan; se entiende por indagar las estrategias para
resolver el problema, el estudiante recurre a la blsqueda de
habilidades que va a aplicar; luego, procede a seleccionar las
herramientas matematicas que usara.
Aplicar el plan; se desarrolla las operaciones matematicas en
miras a los resultados que se averiguan. Entran en juego, los
saberes relacionados con la situacion problemaética.
Vision retrospectiva: es el andlisis de las fases sefialadas,
comprobando que se ha escogido la via adecuada. El estudiante
dirige su mirada a todas las etapas anteriores conocidas. Lo méas
sobresaliente es reconocer el camino que ha recorrido.
Schoenfeld (1985) disefia los “cuatro enfoques” que se han
dado en la labor de la resolucion de situaciones problematicas.
Se detallan situaciones problematicas en forma sencilla y de
manera escrita relacionados con su mundo real.
El uso de estrategias seleccionadas para aplicarlas
adecuadamente en la resolucién de situaciones problematicas
relacionadas con su realidad.
Conocimiento de las fases cognitivas de la mente, coherente en
propdsitos de indagacion, precisa de aspectos y apreciaciones
del pensamiento matematico relacionados con situaciones
problematicas complicadas.
Estudio de los tipos de destrezas determinadas para la resolucion
de situaciones problematicas complicadas.
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Por otro lado, el Programa estratégico logros de aprendizaje
(2015) nos habla de los procesos didacticos del area:

- Interpretacion del problema: ;Como interpretas el problema?,
realizar la lectura del problema, mencionando lo que entiende a
un compariero, de lo que propone el palabras, el problema y
que se pide, explicar sin decir cantidades, jugar con las
preguntas (relaciones).

- Buscar estrategias, quiere decir que el estudiante indaga el
recorrido para realizar el desarrollo del problema. EI maestro
tiene que motivar a los nifios al uso de estrategias, las que se
convertiran en herramientas al descubrir nuevas situaciones.

- Vivenciacion de los materiales a lo simbolico. Permite
seleccionar, interpretar, traducir y emplear una serie de
esquemas para decir las situaciones. Expresarlo desde la
representacion personalizada, con materiales manipulables
permitiendo lo gréfico y simbdlico.

- Formalizacion: La formalizacion consiste en realizar de manera
significativa lo aprendido, se afianzan y aplican los conceptos
y las formas de comunicar las diferentes maneras de expresion
matematica.

- Reflexion: pensar en lo realizado. Los logros, obstaculos y la
forma como superarlos. Asume sus gustos y emaociones en el
proceso de aprendizaje exteriorizado en los procedimientos.

- Transferencia: son adquiridos mediante la realizacion reflexiva
y va en circunstancias retadoras que permiten conducir los
saberes previos a nuevas situaciones.

2.2.1.4. Clases de problemas
A. Problemas de estructura cerrada
Son identificados por su presentacion adecuada, compuesta de
datos precisos dentro de la situacion problemaética que permiten
encontrar la solucion aplicando los procedimientos. Aqui se consideran

dos tipos de problemas:
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- Problemas rutinarios: estan orientados a aplicar la matematica en
la resolucidn de situaciones problemaéticas, siendo evidente para
medir el grado de razonamiento en alto nivel.

- Problemas no rutinarios: se recomienda conocer bien la
heuristica para la resolucion deseada. También Illamados de
proceso, estos ponen en primer nivel el uso de estrategias
heuristicas usadas para resolver situaciones problematicas aun
desconocidas.

B. Problemas de estructura abierta

Denominadas aquellas situaciones problematicas con un
planteamiento incierto; carecen de datos precisos en lo que es
imposible aplicar estrategias precisas para lograr la solucion. Dentro
de estos problemas estan los de situaciones reales, investigaciones
matematicas o de preguntas cortas.

Problemas aritméticos elementales verbales (PAEV). Las
situaciones probleméticas aritméticos presentan variedades de
vivencias reales, las que presentan situaciones que dan como resultado
operaciones aritméticas de suma y resta o al ambito de la
multiplicacién y division. Esta fase permite resolver situaciones
probleméticas de suma denominados asi porque su desarrollo es a
través de una operacidn, ya sea suma o resta. Estas situaciones
problematicas estan representadas por premisas (datos) cuyos
algoritmos se vinculan de forma cuantitativa. Las interrogantes
conducen a definir una cantidad a través de resoluciones aritméticas.
Pueden plantearse de forma real o con posibilidad de aplicarse.
Clasificandose en situaciones problematicas de cambio, combinacion,
comparacion e igualdad.

a. Problemas de combinacion (CO): Se aprecian ideas de agrupar
y dividir, presentan dos cifras diferentes, se obtiene el total al
juntarse las cantidades mencionadas. Originando problemas de:
combinacion 1y combinacion 2.

- En la combinacién 1 (CO 1): conociendo las dos partes e
interrogando por el total.
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- En combinacién 2 (CO 2): conociendo el total y parte,
interrogandose por la otra parte.

b. Problemas de cambio (CA): Aprecia situaciones de aumentar —

C.

restar — avanza — retrocede y gana — pierde.

Siendo su cantidad inicial de una misma condicion cuando
aumenta o disminuye. Se inicia con una porcién de una cantidad,
produciéndose otra al fin. Los valores se encuentran inmersos
desde el inicio, la modificacion y el final. Puede que sea que la
cantidad pueda aumentar o disminuir. Surgiendo seis clases de
problemas, de acuerdo a la ubicacién de la incognita; sea para
aumentar o disminuir.

- Cambio 1 (CA 1), tiene como finalidad hacer ascender la

cantidad de inicio interrogandose el resultado.

- Cambio 2 (CA 2), cuyo proposito es que la cantidad de
inicio disminuya y se interroga por la cantidad final.

- Cambio 3 (CA 3), en este proceso se observa la cantidad
de inicio como la final, siendo superior la cantidad de
inicio; para interrogar por la cantidad que ascendio,
considerando la modificacion inicial.

- Cambio 4 (CA 4), podemos apreciar, tanto nimeros de
inicio como el ultimo, siendo menor que los nimeros de
inicio; seguidamente interroga como disminuye la
modificacion de la cantidad inicial.

Problemas de comparacién (CM): Se procede a realizar
comparaciones con los enunciados “mas que” 0” menos que”,
considerando las cantidades como datos y la diferencia que
existe entre ellos. El estadio que se da entre las dos cantidades
es la diferencia, cierta cantidad es superior al otro. En la relacion
de comparacién, la primera parte es el referente y la otra
cantidad lo comparado.

Situaciones problematicas de igualacion (1G): Al inicio se
brindan frases “tanto como” o “igual que”. La finalidad es

concordar ambas cantidades, centrandose en una de ellas para
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aumentar o disminuir con el fin de igualarlas. Del mismo modo
sea situacion probleméatica de cambio y de comparacion,
modificando una cifra, aumentando o disminuyendo para
igualarlas.

e. Situaciones problematicas de doble, triple y mitad: Incentivar
en nuestros estudiantes desde el inicio de la etapa escolar la
nocion de resolver situaciones problematicas de doble, triple y
mitad; estas originan la multiplicacion como consecuencia de
agregar varias veces un mismo numero, asi mismo la division
como distribucion en partes homogéneas. Esto no quiere decir
ensefiar los signos de multiplicacién (x) o division sino
recrearlo con materiales manipulables, gréficos, conteos y
reconteos hasta llegar a la suma o resta.

- Situaciones problematicas de repeticién de una cantidad.
Conocer la cifra inicial y las veces que se repite que puede
ser su doble o triplicar, llegando a interrogarse el
resultado.

- Se realiza similitudes de dos cantidades “en mas”
presentar la cifra de uno y el numero de veces que el
segundo presenta de mas, seguidamente interrogar por la
cifra restante.

- Problemas relacionados al reparto. Conociendo el total y
dividiendo en partes de la misma cantidad; interrogando
por la cifra restante.

f. Situaciones problematicas de varias etapas: Consideradas de
muchas fases porque presentan varios procesos que aplican
actividades como: agrupar, dividir, aumentar o disminuir, a los
diferentes ejercicios de adicion y sustraccion.

- Ejecucidn de la estrategia

- Entender la situacion problematica

- Pensar en un planteamiento y representar una estrategia.

- Realizar lo planificado.
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- Comprobar el planteamiento, asumiendo el proceso
realizado

- Se procede a releer lo propuesto para que posteriormente
sea verificado si esta de acuerdo con lo propuesto.

- Apreciamos en la solucion ¢Es probablemente posible?
¢La podemos verificar? ;Podemos encontrar diferente
solucién?

- Dentro de la resolucidn, ajuntamos una aclaracion
indicando lo que hemos encontrado.

2.2.1.5. Enfoques tedricos

Polya (1945), famoso investigador matematico, partiendo de las

observaciones como profesor formul6 planteamientos para ayudar a los

educandos con la tarea de orientar en el desarrollo de situaciones

problematicas “dificiles”, que le permitio realizar la fragmentacién en

situaciones sencillas para una resolucién acorde, proponiendo procesos

como: entender la situacion problematica, creacion de estrategias,

desarrollar las estrategias y evaluar los procesos de las estrategias.

a.

b.

Enfoque constructivista

Detalla que al resolver situaciones problematicas se cumple
pasos previstos del contenido planteado, posteriormente la
representacion mental que elabore el estudiante del mismo.

Ausubel (1968) menciona que resolver una situacion
problematica es realizar un andamiaje y acomodamiento mental por
parte del estudiante con los saberes adquiridos y acoplarlos a los
previos.
Teoria cognitiva

Es la que posee un mayor grado de ascendencia en la
solucion de problemas y de acuerdo al almacenamiento de datos,
que brindan informacién de los métodos aplicados en problemas
correctamente formulados, captando la influencia relacionada con
el grado de almacenamiento de la comunicacion, considerando a
los educandos responsables de resolver las situaciones

problematicas del entorno.
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c. Teoria asociacionista
Esta teoria hace mencion que la solucién de problemas esta
en aplicar métodos que permitan hallar la respuesta para luego
verificar los resultados que encuentra el estudiante. Haciendo que
la premisa resaltada es la solucion frecuentemente ejercitada.

Siendo la relacion tan importante la que lo incentiva a enfatizar la

solucién, generando en el grupo de clase la posibilidad de contar

con reglas planteadas en el aprendizaje sobre los principios basicos.
d. Teoria Gestalt

Teoria diferente a la asocionista, su atencion estéa centrada en
el planteamiento de la situacion problematica para la comprension
que es tan importante al igual que la observacion de la
estructuracion, originando la resolucion. Dicha teoria menciona que
hay dos formas de razonamiento: reproductivo y productivo.

Razonamiento reproductivo consiste en la aplicacion de
conocimientos, habilidades que han sido aprendidas con
anterioridad y el razonamiento productivo centrado en la
elaboracion de soluciones mediante la investigacion, generando
innovacion en la estructura percibida a lo conceptual.

2.2.1.6.Componente de un problema matematico

La propuesta de Mayer citado por Paggiol (1999) quién indica que
las situaciones problematicas cuentan con cuatro partes primordiales:
metas, datos, restricciones y métodos. Haciendo mencion que la meta es
el propo6sito que se desea concretar al resolver el problema. Asimismo los
datos se refieren a las cifras numéricas que aparecen directa 0
indirectamente que son imprescindibles para el debido desarrollo del
problema.

En las restricciones son situaciones que impide concretar la
situacion problematica. Considerando las formas a los ejercicios y pasos
que haran posible llegar a la meta. Es también conocido que las situaciones
problematicas cuentan con caracteristicas, las cuales son: ideas ldgicas con
su actuar interactivo que tiene, notandose que no por todos los

entornos colectivos adquieren la misma vision del problema. Siendo de
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interés formularlo para que impacte al estudiante en su planteamiento
matematico (Hernandez y Pérez, 2015)
2.2.1.7. Habilidades para la resolucion de situaciones problematicas

Al resolver situaciones matematicas suele ser evidente considerar
capacidades del estudiante por ser de caracter complejo para asumir el
reto. Burkhardt y Bell (2017) indican que, los que solucionan situaciones
probleméticas cuentan con una amplia destreza en la comprension en
matematica. Asimismo la habilidad de reconocer la similitud y asociacion,
elaborar una estrategia de solucién que le permita reflexionar sobre los
datos y concluir con la resolucion del problema.

A continuacion detallaremos las destrezas fundamentales que
deben desarrollar los educandos para enfatizar la idea sobre la situacion
problematica.

A. Comprensién conceptual
Asociada a los esquemas mentales y su vinculo existente
con las distintas ideas. La National Council of Teachers of

Mathematics (2000) menciona que aprender mediante la

comprension es primordial para que los educandos cuenten con

habilidades necesarias al resolver diferentes clases de problemas en

el transcurrir de la vida.

B. Calculo procedimental
El autor Echenique (2006) menciona sobre los célculos
procedimentales, no es suficiente tener conocimiento de los
procesos en matematica, es necesario en qué momento y la forma

adecuada y precisa. Dichas aproximaciones tienen que llevarse a

cabo con fluidez y cambiante de acuerdo al planteamiento

presentado.
C. Aproximacion
Es una disposicion, a través de los cuales los estudiantes
informan una nocion referente a la situacion problematica, también

se puede apreciar el uso de calculos mentales en nifios.
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En el dmbito de la matemética, una aproximaciéon es un
procedimiento que, si bien no es factible, es necesario para su
comprobacion con la realidad (Pérez y Gardey, 2015).

D. Informacion

Implica que los alumnos den explicaciones y justifiquen los
pasos realizados en los procesos planteados en las situaciones
problematicas, de esta manera todos los estudiantes entiendan
porqué se presenta de diferentes maneras la solucion. Dicho de
forma diferente los estudiantes tienen que tener la capacidad de
demostrar oralmente las formas que emplearon, generando asi un
ambiente de didlogo relacionado con la solucién.

E. Actitud positiva hacia el area de matematica

Cuenta con diferentes consideraciones, desde la forma como
se brinda en la fase escolar, los momentos de interactuar que se
imparte a los estudiantes en las actividades de aprendizaje, las
condiciones del aula, las clases de ejercicios que se les solicite. Cabe
recalcar que en la solucion de situaciones probleméticas no es
suficiente que el alumno tenga cierta habilidad al usar
procedimientos, sino que es indispensable que lo caracterice, una
predisposicion activa en circunstancias planificadas y logre
construir un aprendizaje significativo.

F. Esquematizacion

De acuerdo con la National Council (2003), los estudiantes
tienen la capacidad de entender una situacion problematica
presentando nociones y estrategias de formas diferentes. Por
ejemplo, al utilizar partes fisicas, ya sean dedos, la oralidad,
graficos, esquemas, movimientos y simbologia matematica, esto
los conducird a producir esquemas mentales que les permita
entender con facilidad el problema.

2.2.1.8. Fases en la resolucién de problemas matematicos
Segun el autor Castro et al. (1995), la solucién de situaciones

problematicas cuenta con tres fases principales para considerar:
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- Fase de concepto, se identifica porque se utiliza objetos en concreto
y expresiones orales. Se prioriza la utilidad que realizan los alumnos
de los recursos para expresar sus saberes y comprender la situacion
problematica.

- Fase de conexidn, se continGa con la utilizacion de objetos en
concreto y las expresiones orales, incrementando la grafia, en otras
palabras los estudiantes se valen de las grafias en la realizacion de
resoluciones problematicas.

- Fase de abstraccion, destacAndose la nocion que los educandos al
resolver situaciones problematicas deben emplear ejercicios de
calculo procedimental que permita la descripciéon de las fases que
se dieron. El autor Castro et al. (1995), hacen referencia que: en el
nivel 111 las técnicas usadas de recuento han sido el canal para usar
los algoritmos y llegar a resolver una situacion problematica,

2.2.1.9. Dimensiones de la resolucién de problemas matematicos

- Comprension del problema: precisa los saberes determinados de sus
partes, al identificar la comunicacion permitida y mencionar lo que se
obtiene. Al Ultimo expresara su entorno, lo que indaga, lo que ya sabe,
situaciones que interactian con el texto del problema y cuestiones
relacionadas a estos. Evallan la situacién problemaética, analitica y
sintética, con el fin de lograr su reformulacion del mismo (Garcia y
Tintorer, 2015).

- Busqueda de estrategias: al escoger una adecuada estrategia permite
solucionar una situacion problematica, lo cual quiere decir que el
problema propuesto debe ser sencillo, enfatizando la curiosidad que
conlleva a poner en préctica las habilidades de inventar, concluyendo
que al desarrollar por si mismos, es parte del encanto, descubrimiento
y el goce que experimentan, es el arte de descubrir y la alegria de
triunfar (Polya, 1984). De acuerdo a Poggioli (1999), las formas para
solucionar problemas dan referencia a operaciones mentales usadas por
los educandos que permiten razonar de acuerdo a las representaciones
de lo propuesto a lograr, transformando los datos obtenidos con el

fin de lograr una solucién.
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- Representacion del problema: la relacion que existe al usar formas de
representar ya sea discursivo 0 no discursivo con las representaciones
de contenidos, complementandose asi los procesos del conocimiento
que acttan al funcionar. Dicha relacion es un fuerte indicador que
corresponde a comprensién y formacion de conocimientos que da
espacio a los educandos en la ensefianza y aprendizaje de los contenidos
(Rellensmann y Leopold, 2017).

2.2.2.El Aprendizaje activo
2.2.2.1.Definicion

Es una forma de ensefiar en la que los educandos interacttan en el
proceso de aprendizaje descubriendo sus conocimientos y la forma
independiente de comprender que lo puede lograr guiado por la habilidad
del profesor promoviendo analizar y sintetizar la informacion, asi como
también la adaptacion activa a la situacion problematica. Segln Piaget,
el individuo que descubre sus saberes es activo en la construccion de sus
aprendizajes, de esta manera contribuye a mejorar la estabilidad en el
contexto, estableciéndose una estrecha relacion con los esquemas del
conocimiento.

Un aprendizaje activo brinda a los estudiantes oportunidades de
realizar trabajos con conceptos y niveles mas elevados, notandose el
dominio de su aplicacion en situaciones nuevas, en esta fase se puede
aplicar la retroalimentacion que beneficia a alumnos y maestros (Kurfiss,
1988).

2.2.2.2.Principios psicoldgicos que rigen el aprendizaje activo

Dentro de la literatura psicologica uno de los temas méas explorados
0 estudiados son los que promueven el aprendizaje y conceptos que forman
la base de la pedagogia han sido estudiados en multiples o diversas
perspectivas desde el enfoque constructivista — piagetiano hasta
recientemente la neurofisiologia funcional.

La educacion activa se promueve tanto en estudiantes como en
docentes a un cambio absoluto de percepcidn, se centra en ensefiar el

pensamiento critico. La meta es promover que los estudiantes desarrollen
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sus propias ideas, que aprendan sin equivocarse a expresarse tanto de
manera verbal como escrita.

El alumno se considera activo cuando actda en la elaboracion de su
mismo conocimiento, atento a las orientaciones, realiza indagaciones
Ilevandolo a problematizar, indaga, piensa y adquiere el contenido siempre
y cuando haya comprendido su adquisicion con lo que ya conocia.

2.2.2.3. Importancia del aprendizaje activo

Especialistas y Psicologos en educacion, entre los autores
Bonwell y Eison, (1991) y Johson et al. (1991) coinciden al hacer
participes activos durante el desarrollo escolar a los educandos.

El realizar el proceso activo debe significar de mucha importancia
para que los estudiantes puedan razonar como economistas, es decir
entiendan las nociones de economia de manera eficiente y la utilicen en la
solucion de situaciones problematicas y en sus respectivos analisis.
(Siegfried, 1991).

2.2.2.4. Caracteristicas del aprendizaje activo

- Conlleva hacia actitudes positivas durante el aprendizaje.

- Todos los educandos aprovechan al interactuar con sus semejantes.

- Proporciona logros en los docentes, al impartir una sesién de
aprendizaje activo, estrategias y retos, 1o que no se presenta en una
clase comun.

- Coloca al alumno como el protagonista del proceso, en la que
determina que todo aprendizaje genuino es interactivo contrario al
pasivo; incluyendo la memoria y la mente. Considerandose como la
madera de descubrir que tiene por primordial el alumno (Aguilar,
2011).

2.2.2.5. Teoria constructivista del aprendizaje

Dentro de esta teoria se consideran las formas de ensefiar y
conllevan al aprendizaje activo, en la que enfatiza que los educandos son
el centro y los actores del proceso, y es que ellos deciden en que momento
y como aprender, en lo que el maestro se convierte en guia que conduce el

aprendizaje y permite llegar a la retroalimentacion.
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La teoria constructivista enfoca el aprendizaje como una
construccion de conocimientos porque activa nuevas nociones con bases
en el presente y pasado, dicho de otra manera los aprendizajes se van
construyendo a través de las experiencias propias (Ormiod, 2003).

Piaget (1983) menciona que cuando se le imparte alguna
experiencia muy anticipadamente a un nifio que personalmente lo habria
descubierto, se le esta cortando su exploracion y a entenderlo.

Ausubel (1968) hace hincapié que la forma de aprender de un
estudiante esta en base a sus conocimientos previos y como los acomoda
a los nuevos conceptos presentados, considerando la base de un
aprendizaje significativo del autor. A diferencia del aprendizaje
memoristico en la que el docente transmite conocimientos que los
estudiantes tienen que conservar con la misma forma.

2.2.2.6. Dimensiones del aprendizaje activo

- Conceptual: la denominacion conceptual proviene del término latin
conceptus, hace referencia al concepto, una nocién, un juicio, un
significado. Asociado a lo abstracto o a lo simbolico (Pérez y
Gardey, 2016).

- Procedimental: siendo considerados los objetivos generales de la
investigacion como son: la indagacion, el analisis y la veracidad
otorgada, considerandose la manera que los maestros enfatizan
hacia los contenidos procedimentales, siendo primordial para
adquirir la competencia cientifica (Z0figa, 2012).

- Actitudinal: esta relacionado con el desempefio y la conservacion de
actitudes. Permitiendo acrecentar cierta tendencia para desarrollar un
comportamiento adecuado ante los diferentes contextos (Pérez y
Gardey, 2020).

2.3. Definicion de términos bésicos
- Estrategias: Monereo (2000) las defini6 como un grupo de actividades que se
aplican para lograr el objetivo de aprendizaje. Ciertas actividades se relacionan con
un sin nimero de pasos cognitivos, de acuerdo al autor menciona las capacidades y

habilidades cognitivas, pero también técnicas y métodos de estudio.
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- Aprendizaje activo: basado en una teoria de aprendizaje y en su mismo
conocimiento. Piaget (1896-1980), psicélogo y precursor que indagé el proceso
cognitivo en la nifiez, observando que los aprendizajes los realizaban en forma
personal y gradual. En esta secuencia de construccion los estudiantes modifican o
refuerzan los conocimientos bésicos en escalas mas altas de comprension.

- Matematica: se considera como ciencia que demuestra, haciendo hincapié que solo
es una de sus caracteristicas. Para ello es evidente plantear una idea matematica
antes de comprobarlo, asimismo la nocién de una prueba antes de proceder a los
pasos (Polya, 1965).

- Interactuar: se define como la accion reciproca de comportamientos entre
individuos al relacionarse, teniendo en cuenta el contexto en el que se realiza
(Galindo, 2009).

- Planteamiento: implica explicar la relacién estudiada de forma clara,
posesionandola en su entorno que conlleva entender su inicio; relatividad e
interrogantes por contestar.

- Método: Iglesias (1981) expresa que es el camino siendo considerado como el orden
que conecta a la objetividad de lo que se propone estudiar. Dichas demostraciones
metodoldgicas permiten afirmar relativamente las leyes del conocimiento humano.

- Mediacién: segln los autores Ferreiro y Calderén (2005), puntualizan que se
caracteriza por ser considerada de acuerdo a la intencion y mutua reciprocidad
entre los integrantes del grupo. Consideran al maestro como facilitador excelente
que siempre esté disponible a indagar sus habilidades que cuenta el estudiante.

- Material didactico: viene a ser parte del proceso educativo de los educandos
previamente elaborado, teniendo en cuenta sus proyectos, permitiendo el desarrollo
de un determinado tema. Entendiéndose como un material didactico que el maestro
preve utilizar de acuerdo al disefio curricular (Corrales, 2015).

2.4. Formulacion de hipotesis
2.4.1. Hipotesis general
La resolucion de problemas matematicos tiene relacion significativa con el
aprendizaje activo en los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la
Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021.

2.4.2. Hipdtesis especificas
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La resolucion de problemas matematicos tiene relacion significativa con
el aprendizaje activo en la dimension conceptual en los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los
Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021

La resolucion de problemas matematicos tiene relacion significativa con
el aprendizaje activo en la dimension procedimental en los estudiantes
del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada
“Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021.

La resolucion de problemas matematicos tiene relacion significativa con
el aprendizaje activo en su dimension actitudinal en los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los

Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021.
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2.5. Operacionalizacion de variables

contenido tratado  participando
directamente, realizando
actividades que lo lleven a pensar
en lo que esta haciendo (Bonwell y
Eison 1991)

-Trabajo en equipo
-Toma de decisiones

Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores
Instrumento
Variable 1 Es el conjunto de situaciones de | La  variable  denominada -Familiarizacion
La Resolucion de incertidumbre que conlleva a la | resolucién de problemas se ha | Comprension -ldentificacion de los datos
problemas realizaciéon de la bdsqueda de | medido mediante las | del problema -Elige las estrategias
soluciones (Perales, 1993). | dimensiones comprension del
T_ambién se dice, Que en una problem_a, bUsqueda_, de “Explora el camino a elegir
situacion problematlca solo serd | estrategias y representacion del para enfrentar la solucién
problema siempre y cuando para el | problema, para lo cual se | ggsqueda de | -Realizar simulaciones
estudiante sea un desafio resolver | utiliz6 un cuestionario con | estrategias -Hacer un diagrama o
(Espinoza et al., 2016). escala ordinal que contiene 15 Cuestionario
items.
Representacion | -Seleccionar un esquema para
del problema | expresar la situacion
-Representacion vivencial
-Representacion con material
concreto
Variable 2 El aprendizaje activo encuadrado | La  variable  denominada | Conceptual -Define conceptos  bésicos
El Aprendizaje | en las metodologias | aprendizaje activo, se ha -Realiza inferencias
activo constructivistas consiste en utilizar | medido a través de sus -Analiza informacién
procedimientos de instruccién que | dimensiones: conceptual,
involucre a los educandos en la | procedimental y actitudinal, | Procedimental | -Planifica  actividades  de
construccién de sus aprendizajes, | para lo cual se utiliz6 un aprendizaje
mediante actividades como lecto | cuestionario con escala ordinal -Ejecuta  actividades  de
esritura, hablar, discutir, indagar, | que contiene 15 items aprendizaje Cuestionari
manipular  materiales, realizar -Autonomia uestionario
observaciones, recopilar y analizar Actitudinal | -Respeta la opinion de sus
datos  relacionados con el compafieros
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CAPITULO I1I: METODOLOGIA
3.1. Tipo de investigacion
La investigacion es de enfoque cuantitativo, tipo basica y de nivel descriptivo.
Segun Tamayo (2006), la clase de indagacion descriptiva correlacional, integra la
descripcion, registro, diagnostico, comprension de la realidad presente y los
procedimientos de los fendmenos, el enfoque se realiza en base a resultados
dominantes ya sea en forma individual o colectiva reaccionando en su momento.
3.2. Método
El método es descriptivo, segin Arias (2012), el método descriptivo se
caracteriza en un acontecimiento, dado en forma personal o colectivo, con la finalidad
de formar su comportamiento.

3.3. Disefio de investigacion

El disefio de la presente investigacion es correlacional

<
-2

o
N

Donde:
M = 12 estudiantes del tercer grado del nivel primario
O1 = La Resolucién de problemas matematicos
02 = EIl Aprendizaje Activo
r = correlacion entre dichas variables

3.4. Poblacion, muestra y muestreo
Segun Bisquera (2004), poblacion es el grupo de todas las personas quienes
tienen caracteristicas homogéneas.
La poblacion y muestra del presente trabajo de investigacion lo conformaran
12 estudiantes del tercer grado, seccion unica, del nivel primario de la Institucion
Educativa Particular “Los Heraldos de Olmos” de Lambayeque.
3.5. Técnicas e instrumentos de recojo de datos

A. Laencuesta
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3.6.

3.7.

La encuesta, Hernandez (2012) nos explica que es la técnica mas usada
en las ciencias sociales. Esta técnica permite captar datos de la porcion de la
muestra o poblacion. Se usa para adquirir datos informativos de personas con
relacion a caracteristicas en investigaciones cuantitativas.

B. Cuestionario

El cuestionario, es un documento disefiado a través de interrogantes con la
finalidad de captar informacion de los puntos a investigar, puede ser aplicado
individual o grupal. El instrumento se aplicé bajo la modalidad de evaluacion
virtual por via zoom, el cual se realizo en base a 15 items con una duracion de 120
minutos.

El instrumento utilizado en la presente investigacidn ha sido un cuestionario
para la variable resolucion de problemas matematicos, el cual consta de 15 items,
y para la variable el aprendizaje activo también se utiliz6 un cuestionario que
contiene 15 items. La validacion de dichos instrumentos se ha realizado a través
de juicio de expertos y la confiabilidad se ha obtenido mediante el método de
consistencia interna empleando el Alfa de Combrach, en donde el valor de o=
0,958 para el instrumento de la variable 1 y para el instrumento de la variable 2 el
valor de o= 0,928.

Técnicas de procesamiento y analisis de datos

El procesamiento de los datos se ha realizado a través de la organizacion en una tabla
en el Software Excel, posteriormente estos datos se han insertado en una ventana del
software estadistico SPSS version 25, en donde se ha calculado frecuencias y
promedios. Asi mismo se ha aplicado la prueba de normalidad Shapiro Wilk, lo cual
evidencia que la distribucion de los datos son normales, por lo cual para la
contrastacion de la hipétesis se ha utilizado la prueba estadistica denominada

correlacion de Pearson.

Etica de la investigacion

El mencionado trabajo de investigacion ha considerado la autoria de los
autores. Ademas se ha tenido en cuenta la normativa APA 7ma. Edicion. Asimismo,
se ha hecho prevalecer la dignidad y el bienestar de los participantes en el

desenvolvimiento y aplicacion de la investigacion.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1.Presentacion y analisis de resultados

4.1.1. Resultados de la variable la resolucion de problemas matematicos
Tabla 1
Resultados de la dimension comprension del problema

Dimensién Categoria Frecuencia Porcentaje
0%
0%

25%

58%

17%

100%

Nunca

Casi nunca

Comprension del A veces

problema Casi siempre

Siempre
Total

=
’l\) N N [ |O (O

Fuente: Cuestionario para medir la variable resolucion de problemas

matematicos.

Figural

Representacion de la dimension comprension del problema

B Frecuencia M Porcentaje

0 0% 0 0%

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre  Siempre Total

Comprension del problema

En la tabla 1 y la figura 1, de la dimension comprension del problema, se
observa que 3 estudiantes que representan el 25% del total “a veces” comprenden el
problema; 7 estudiantes que representan el 58 % del total “Casi Siempre”
comprenden el problema; 2 estudiantes que representan el 17% del total “siempre”
comprenden el problema matemético y ningln estudiante se encuentra en “Casi

Nunca” y “Nunca” en la comprensién del problema. Concluyendo que la mayoria
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de los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa
Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021, presentan una buena

comprension de los problemas matematicos.

Tabla 2

Resultados de la dimension basqueda de estrategias

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
0%
17%
33%
33%
17%

Nunca

Casi nunca

Busqueda de A veces

estrategias Casi siempre

[T I N I O I O )

Siempre
Total 12 100%
Fuente: Cuestionario para medir la variable resolucion de problemas

matematicos.

Figura 2
Representacion de la dimension busqueda de estrategias

BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS

14
12
12

10

4 4
4
2 2
2 o O .
0 0% . 17% 33% 33% . 17% -

Nunca Casinunca A veces Casi siempre Siempre Total

M Frecuencia M Porcentaje

En latabla 2 y la figura 2, de la dimension busqueda de estrategias, se observa
que 4 estudiantes que representan el 33% del total “a veces” buscan estrategias; 4
estudiantes que representa el 33% del total “Casi Siempre” buscan estrategias; 2

estudiantes que representan el 17% del total “siempre” buscan estrategias; ningun
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estudiante se encuentra en “Nunca” y 2 estudiantes que representan el 17% del total
“Casi nunca” buscan estrategias. Concluyendo que la mayoria de los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de
Olmos”, Lambayeque, 2021, en su mayoria presentan una buena bulsqueda de

estrategias.

Tabla 3
Resultados de la dimension representacion del problema

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
17%
0%
66%
0%
17%
100%

Nunca

Casi nunca

Representacion del A veces

problema Casi siempre

Siempre
Total

=
‘N N[O |0 [O|IN

Fuente: Cuestionario para medir la variable resolucion de problemas

matematicos.

Figura 3
Representacion de la dimensidn representacion del problema

14
1 REPRESENTACION DEL PROBLEMA 12
10
8
8
6
4
2 2
2 100%——
) . 17% 0 0% g’ 0 0% 17% m
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre Total

B Frecuencia M Porcentaje

En la tabla 3 y la figura 3, de la dimension representacion del problema, se
observa que 8 estudiantes que representan el 66% del total “a veces” realizan la

representacion del problema; 2 estudiantes que representan el 17% del total
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“Siempre” realizan la representacion del problema; 2 estudiantes que representan el
17% del total “Nunca” realizan la representacion del problema y ningin estudiante
se encuentra en “Casi Nunca” y “Casi siempre” sobre la realizacion de la
representacion del problema. Concluyendo que la mayoria de los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucién Educativa Privada “Los Heraldos de
Olmos”, Lambayeque, 2021, realizan la representacion de los problemas

matematicos.

4.1.2. Resultados de la variable el aprendizaje activo
Tabla 4
Resultados de la dimension conceptual

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
0%
8%

17%

Nunca

Casi nunca

A veces

Conceptual
58%

17%
100%

Casi siempre

Siempre
Total

-
‘l\) N (N N |- O

Fuente: Cuestionario para medir la variable aprendizaje activo

Figura 4

Representacion de la dimension conceptual

CONCEPTUAL
15
12
10
7

5

! ’ ’ 00%

0,
0 0 0% - 8% . 17% 58% . 17% 6
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre  Siempre Total

M Frecuencia Porcentaje

En la tabla 4 y la figura 4, de la dimension conceptual del aprendizaje activo,
se observa que 2 estudiantes que representan el 17% del total “a veces” desarrollan

capacidades conceptuales; 2 estudiantes que representan el 17% del total “Siempre’

desarrollan capacidades conceptuales; 1 estudiante que representa el 8% del total
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“Casi Nunca” desarrolla capacidades conceptuales y ningln estudiante se encuentra
en “Nunca” en la dimension conceptual del aprendizaje activo. Concluyendo que la
mayoria de los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion
Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021, logran desarrollar

capacidades conceptuales.

Tabla 5

Resultados de la dimension procedimental

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 1 8%
A veces 4 33%
Procedimental
Casi siempre 5 42%
Siempre 2 17%
Total 12 100%

Fuente: Cuestionario para medir la variable aprendizaje activo

Figura 5
Representacion de la dimension procedimental

14

5 PROCEDIMENTAL 12
10
8
6 4 5
4
2 1 I 2 100%
0 0% 8% 33% 42% 17%
. = | R =
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre Total

M Frecuencia M Porcentaje

En la tabla 5 y la figura 5, de la dimension procedimental del aprendizaje
activo, se observa que 4 estudiantes que representan el 33% del total “a veces”
desarrollan capacidades procedimentales; 2 estudiantes que representan el 17% del
total “Siempre” desarrollan capacidades procedimentales; 1 estudiante que

representa el 8% del total “Casi Nunca” desarrolla capacidades procedimentales; y
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ningun estudiante se encuentra en “Nunca”. Concluyendo que la mayoria de los
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estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada
“Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021, realizan actividades demostrando sus
habilidades procedimentales.

Tabla 6

Resultados de la dimension actitudinal

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 8%
Casi nunca 0 0%
A veces 6 50%
actitudinal
Casi siempre 3 25%
Siempre 2 17%
Total 12 100%

Fuente: Cuestionario para medir la variable aprendizaje activo

Figura 6

Representacion de la dimension actitudinal

ACTITUDINAL
15 12
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6
1 o 100%
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B Frecuencia Porcentaje

En latabla 6 y la figura 6, de la dimension actitudinal del aprendizaje activo,
se observa que 6 estudiantes que representan el 50% del total “a veces” muestran una
buena actitud hacia el aprendizaje; 2 estudiantes que representan el 17% del total
“Siempre” muestran una buena actitud; 1 estudiante que representa el 8% del total
“Nunca” muestra una buena actitud y ningin estudiante se encuentra en “Casi
Nunca” en lo actitudinal del aprendizaje activo y 3 estudiantes que representan el
25% del total “Casi siempre” muestran una buena actitud. Concluyendo que la

mayoria de los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion
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Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021, presentan una

buena actitud hacia el aprendizaje.

4.2.Prueba de hipdtesis

4.2.1. Prueba de normalidad

4.2.2.

Tabla 7
Prueba de normalidad de la variable la resolucion de problemas

matematicos y el aprendizaje activo

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
RESOLUCION PROBLEMAS 0,879 12 0,084
MATEMATICOS
APRENDIZAJE ACTIVO 0,917 12 0,266

De acuerdo a latabla 7, de la prueba de normalidad el grado de libertad
es de 12 < 50 por lo tanto se trabajara con la prueba de normalidad de Shapiro
Wilk. Asimismo, el valor de la significancia es de 0,084 de la variable
resolucion de problemas matematicos y 0, 266 de la variable el aprendizaje
activo > 0,05. Esto indica que los datos son normales y debe considerarse
una prueba paramétrica, en este caso se aplicara la prueba de Correlacion de
Pearson.

Prueba de hipdtesis general

H1. La resolucion de problemas matematicos tienen relacion significativa
con el aprendizaje activo en los estudiantes del tercer grado del nivel primario
de la Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque,
2021.

HO. La resoluciébn de problemas matematicos no tienen relacidon
significativa con el aprendizaje activo en los estudiantes del tercer grado del
nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos”,

Lambayeque, 2021.
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Tabla 8
Correlacion de Pearson entre la variable la resolucion de problemas

matematicos y el aprendizaje activo

Correlaciones

RESOLUCION
PROBLEMAS  APRENDIZAJE
MATEMATICOS ACTIVO

RESOLUCION PROBLEMAS Correlacién de Pearson 1 0,841
MATEMATICOS Sig. (bilateral) 0,001
N 12 12
APRENDIZAJE ACTIVO Correlacion de Pearson 0,841 1
Sig. (bilateral) 0,001
N 12 12

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De acuerdo a la tabla 8, el valor estadistico correlacion de Pearson es de
0.841, lo cual indica que hay una correlacién positiva considerable entre las
variables la resolucién de problemas matematicos y el aprendizaje activo en los
estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucién Educativa Privada
“Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021. Asimismo, el valor de
significancia bilateral es de 0,001, el cual se encuentra dentro del valor estimado
(0,05), por ende, se refuta la hipotesis nula y se considera la hipétesis alterna. Por
lo tanto, la resolucion de problemas matematicos tiene relacion con el aprendizaje

activo.

4.2.3. Prueba hipdtesis especificas

H1. La resolucién de problemas matematicos tienen relacidn significativa
con el aprendizaje activo en su dimension conceptual en los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los
Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021

HO. La resolucion de problemas matematicos no tienen relacion
significativa con el aprendizaje activo en su dimension conceptual en los
estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa

Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021
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Tabla 9
Correlacion de Pearson entre la variable la resolucién de problemas

matematicos y la dimension conceptual

Correlaciones

RESOLUCION
PROBLEMAS
MATEMATICOS  Conceptual
RESOLUCION PROBLEMAS  Correlacion de Pearson 1 0,595"
MATEMATICOS Sig. (bilateral) ,041
N 12 12
Conceptual Correlacion de Pearson ,595" 1
Sig. (bilateral) 0,041
N 12 12

*. La correlacidn es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

De acuerdo a la tabla 9, el valor estadistico de correlacion de Pearson es
de 0.595, lo cual indica que hay una correlacion positiva media entre la variable
la resolucién de problemas matematicos y la dimensidén conceptual en los
estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa
Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021. Asimismo, el valor de
significancia bilateral es de 0,041, el cual se encuentra dentro del valor
estimado (0,05), por ende, se refuta la hipotesis nula y se considera la hipotesis
alterna. Por lo tanto, la resolucién de problemas matematicos tiene relacion con

la dimensién conceptual.

H1. Laresolucion de problemas matematicos tienen relacion significativa con
el aprendizaje activo en su dimension procedimental en los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los
Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021.

HO. La resolucion de problemas matematicos no tienen relacion significativa
con el aprendizaje activo en su dimension procedimental en los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los
Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021.
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Tabla 10

Correlacion de Pearson entre la variable la resolucion de problemas

matematicos y la dimension procedimental

Correlaciones

RESOLUCION
PROBLEMAS
MATEMATICOS  Procedimental
RESOLUCION PROBLEMAS  Correlacion de Pearson 1 872"
MATEMATICOS Sig. (bilateral) ,000
N 12 12
Procedimental Correlacion de Pearson 872" 1
Sig. (bilateral) ,000
N 12 12

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De acuerdo a la tabla 10, el valor estadistico de correlacion de Pearson
es de 0,872, lo cual indica que hay una correlacién positiva considerable entre
la variable la resolucion de problemas matematicos y la dimension
procedimental en los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la
Institucién Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021.
Asimismo, el valor de significancia bilateral es de 0,000, el cual se encuentra
dentro del valor estimado (0,05), por ende, se refuta la hipotesis nula y se
considera la hipotesis alterna. Por lo tanto, la resolucion de problemas

matematicos tiene relacion con la dimensién procedimental.

H1. Laresolucion de problemas matematicos tienen relacion significativa con
el aprendizaje activo en su dimension actitudinal en los estudiantes del tercer
grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de

Olmos”, Lambayeque, 2021.

HO. La resolucion de problemas matematicos no tienen relacién significativa
con el aprendizaje activo en su dimension actitudinal en los estudiantes del
tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada “Los

Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021.
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Tabla 11

Correlacion de Pearson entre la resolucion de problemas matematicos y la

dimensién actitudinal

Correlaciones

RESOLUCION
PROBLEMAS
MATEMATICOS  Actitudinal
RESOLUCION PROBLEMAS  Correlacion de Pearson 1 ,751™
MATEMATICOS Sig. (bilateral) ,005
N 12 12
Actitudinal Correlacion de Pearson 751" 1
Sig. (bilateral) ,005
N 12 12

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De acuerdo a la tabla 11, el valor estadistico de correlacion de Pearson
es de 0,751, lo cual indica que hay una correlacién positiva considerable entre
la variable laresolucién de problemas matematicos y la dimension actitudinal
en los estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion
Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos”, Lambayeque, 2021. Asimismo,
el valor de significancia bilateral es de 0,005, el cual se encuentra dentro del
valor estimado (0,05), por ende, se refuta la hipdtesis nula y se considera la
hipétesis alterna. Por lo tanto, la resolucién de problemas matematicos tiene

relacion con la dimension actitudinal.

4.3. Discusion de resultados

En el presente trabajo de indagacion el objetivo fue identificar el grado de
relacién que hay entre la resolucién de problemas matematicos y el aprendizaje activo
en estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa Privada
“Los Heraldos de Olmos” de Lambayeque, 2021, para ello se trabajé con una muestra
de 12 estudiantes obteniendo los siguientes resultados: EI valor estadistico
correlacional de Pearson es de 0,841, lo cual indica que hay una correlacion positiva
considerable entre las variables. El valor significativo bilateral es de 0,001, por lo

tanto se cuenta con una relacion directa entre ambas variables.
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En la dimension conceptual estadisticamente arrojé un porcentaje alto del 58%
(casi siempre), mostrando que los alumnos se encontraban en un nivel moderado. La
autora Huancas (2020) en su tesis de capacidad de resolucion de problemas
matematicos muestra que la mitad de estudiantes de su muestra presentan dificultades
al desarrollar capacidades en el proceso de aprendizaje. Asimismo los resultados
concuerdan con el autor Romero (2012) en su tesis comprension lectora y resolucion
de problemas matematicos comprobandose que hay relacion entre ambas variables.

En la dimension procedimental estadisticamente arrojé un porcentaje del 42%
(casi siempre), con un valor de Pearson de 0,872, mostrando que la dimension
procedimental del aprendizaje activo tiene relacion con la resolucion de problemas
matematicos, evidenciandose en la investigacion realizada por el autor Méndez y
Torres (2017) sobre el método heuristico aplicado en la resolucion de problemas
matematicos, en donde determina que la estrategia seleccionada aumenta
positivamente el aprendizaje. El autor Ugarte (2015) en la indagacién realizada
plantea considerar el uso de material concreto con el fin de superar el bajo nivel de
rendimiento.

En la dimension actitudinal estadisticamente arrojo un porcentaje del 50%,
siendo su valor de Pearson 0,005, mostrando que los estudiantes se encontraron en un
nivel moderado. Seguln el autor Escalante (2015) en su investigacién Método de Polya
Ilegd a la conclusion de que la mayor parte de estudiantes presentd mejoras en la
resolucion de problemas matematicos. Los mismos resultados obtuvo Garcia (2014)
a traves de su investigacion materiales y juego matematicos con la finalidad de

fomentar actividades ladicas que permitan formar alumnos creativos.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
5.1. Conclusiones

PRIMERA: Se concluyo que la resolucion de problemas matematicos y el
aprendizaje activo de acuerdo a los resultados obtenidos en la indagacién, con una
muestra de 12 alumnos del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa
Privada “Los Heraldos de Olmos” de Lambayeque 2021, existe una relacion significativa
en lo conceptual con un valor de 0,595 de Pearson y un valor significativo bilateral de
0,041, por consiguiente hay una relacion directa y muy significativa entre la dimension
conceptual del aprendizaje activo y la variable resolucion de problemas matematicos.
Esto implica que a mayor comprension de la lectura de problemas matematicos mayor
sera el fortalecimiento del aspecto conceptual en los estudiantes.

SEGUNDA: Se concluy6 que la resolucién de problemas matematicos y el
aprendizaje activo de acuerdo a los resultados obtenidos en la indagacién, con una
muestra de 12 estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa
Privada “Los Heraldos de Olmos” de Lambayeque , 2021, existe una relacion
significativa en lo procedimental con un valor de 0,872 de Pearson y un valor
significativo bilateral de 0,000, por lo tanto hay una relacion directa y significativa entre
la dimensidn procedimental del aprendizaje activo y la variable resolucion de problemas
matematicos. Esto implica que a mayor habilidad de procedimientos matematicos
mejorara la aplicacion de estrategias.

TERCERA: Se concluyd que la resolucion de problemas matematicos vy el
aprendizaje activo de acuerdo a los resultados obtenidos en la indagacion con una
muestra de 12 estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa
Privada “Los Heraldos de Olmos” de Lambayeque, 2021, existe una relacion
significativa en lo actitudinal con un valor de 0,751 de Pearson y un valor significativo
bilateral de 0,005, por lo tanto hay una relacion directa y significativa entre la dimension
actitudinal del aprendizaje activo y la variable resolucién de problemas matematicos. Se
puede inferir que a mayor disposicion de los estudiantes se tendra resultados positivos
en la actitud al resolver situaciones problemaéticas.

CUARTA: Se concluyd que la resolucion de problemas matematicos y el
aprendizaje activo de acuerdo a los resultados obtenidos en la indagacién con una
muestra de 12 estudiantes del tercer grado del nivel primario de la Institucion Educativa
Privada “Los Heraldos de Olmos” de Lambayeque, 2021, existe una relacion

significativa con un valor de 0,841 de Pearson y un valor significativo bilateral de
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0,001, por lo tanto se cuenta con una relacion directa entre ambas variables. Se puede

inferir que la comprensidn, aplicacion de estrategias y el manejo de actitudes positivas

contribuyen al mejoramiento en el aprendizaje de los estudiantes, y sobre todo esto
favorece la resolucion de problemas matematicos.
5.2. SUGERENCIAS

a. El director de la Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de Olmos” de
Lambayeque, debe programar un taller de capacitacion e incluirlo en el plan anual
de trabajo con el objetivo de innovar estrategias en el la resolucién de problemas
matematicos y el aprendizaje activo para insertarla en la practica pedagdgica.
Asimismo debe monitorear las programaciones curriculares con el fin de verificar si
los docentes cumplen con su aplicacion.

b. Los docentes deben participar conjuntamente con el director en la elaboracion de
estrategias a usar, asimismo creando material concreto necesario en la resolucién de
problemas matematicos.

c. Los estudiantes deben participar responsablemente en el desarrollo de diferentes
situaciones problematicas para incentivar su creatividad aplicando estrategias
ludicas que lo conlleven a un aprendizaje significativo.

d. Los padres de familia deben participar con sus hijos en la practica del desarrollo de
problemas matematicos. Para ello deben establecer horarios para recrearlos con

diferentes formas y relacionarlos con su contexto.
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ANEXOS

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
MATEMATICOS EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA "LOS HERALDOS DE
OLMOS” DE LAMBAYEQUE, 2021.

OBJETIVO: Medir las dimensiones de la variable la resolucion de problemas matematicos.

FECHA DE APLICACION:

INSTRUCCIONES: Estimados estudiantes a continuacion les presento un cuestionario
relacionado con el aprendizaje activo, tu respuesta es de suma importancia, lee cuidadosamente
cada pregunta y luego marca con una (X) aspa una de las alternativas:

Variable 1: La Resolucion de problemas matematicos | Nunca | Casi A Casi Siempre
Nunca | veces | Siempre
1 2 3 4 5
DIMENSION: COMPRENSION DEL PROBLEMA
N | ITEMS
1 Leo para comprender el problema
2 Menciono con mis propias palabras de que trata el
problema
3 Explico a un compariero lo que se busca lograr del
problema
4 Identifico los datos del problema con facilidad
Sugiero estrategias a aplicar para la resolucion del
problema ]
DIMENSION: BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS
6 Realizo simulaciones sobre el problema
7 Elaboro un dibujo representando el problema
8 Hago una lista de datos
9 Planteo las operaciones a usar

10 | Aplico estrategias para el desarrollo del problema

DIMENSION: REPRESENTACION DEL
PROBLEMA

11 | Realizo representaciones vivenciales al desarrollar el

problema

12 | Uso material concreto para representar el problema

13 | Represento con dibujos el problema

14 | Represento con nameros los datos del problema

15 | Propongo problemas similares

iGracias por tu colaboracion!
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CUESTIONARIO PARA MEDIR EL APRENDIZAJE ACTIVO EN LOS ESTUDIANTES
DEL TERCER GRADO DEL NIVEL PRIMARIO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PRIVADA “LOS HERALDOS DE OLMOS” DE LAMBAYEQUE, 2021.

OBJETIVO: Medir las dimensiones del aprendizaje activo

INSTRUCCIONES: Estimados estudiantes a continuacion se les presenta un cuestionario
relacionado con el aprendizaje activo, tu respuesta es de suma importancia, lee cuidadosamente
cada pregunta y luego marca con una (X) aspa una de las alternativas.

iGracias por tu colaboracion!

Variable 2: EI APRENDIZAJE ACTIVO Nunca | Casi A Casi

Nunca | veces | Siempre

Siempr

1 2 3 4

DIMENSION CONCEPTUAL

N° | ITEMS

1 Defino con mis propias palabras algunos conceptos
matematicos

Menciono con precision ideas que expresan el problema

Ubico sin dificultad los datos de una situacion
problematica

4 Explico con facilidad las principales operaciones del
area de matematica

5 Identifico con facilidad procesos a seguir en el area de
matematica

DIMENSION PROCEDIMENTAL

Uso algunas estrategias al plantear problemas

Resuelvo situaciones problematicas de acuerdo a lo que
me piden

8 Demuestro que soy capaz de resolver situaciones
problematicas

9 Realizo representaciones graficas de acuerdo al texto del
problema

10 | Decido con facilidad el camino a seguir para resolver
situaciones problematicas

DIMENSION ACTITUDINAL

11 | Demuestro respeto por los resultados que leen mis
comparfieros

12 | El trabajo en equipo es entretenido y provechoso

13 | Lo aprendido lo aplicaria en otras situaciones

14 | Brindo apoyo a mis comparieros para mejorar la
compresion del problema

15 | Me siento contento con el logro de mis resultados
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Anexo 2: Ficha técnica

Nombre Cuestionario para medir la variable 1: La Resolucion de
Original  del problemas matematicos
instrumento:
Autor y afo: Escarate Camacho Maria Aurora y LLenque Barrios
Olinda Angélica
Per( — 2021
Objetivo del Medir las dimensiones de la variable denominada La
instrumento: Resolucion de problemas matematicos
Usuarios: Estudiantes de 3er. grado de educacion primaria de la
Institucién Educativa Privada “Los Heraldos de
Olmos” - Lambayeque.
Forma de Se aplicd los instrumentos de evaluacion, con la finalidad

Administracion o
Modo de aplicacion:

de obtener la informacion sefialada en el cuestionario.

Se revisara todos los items, no dejar ninguno sin resolver.
Este cuestionario sirvid para obtener informacion de la las
variables

El desarrollo del cuestionario tiene una duracién maxima
de 120 minutos.

Validez: El cuestionario se encuentra validado por especialistas en
educacion con posgrado.
¢ Avellaneda Montenegro Brenda
Magister en Educacion Primaria.
Especialista del nivel primario
e Mayanga Saavedra Walter Segundo
Magister en Educacion Primaria
Especialista del nivel primario
e Soplopuco Soplopuco Zoila Georginia
Magister en Educacion Primaria
Confiabilidad El valor de confiabilidad de ALFA DE COMBRACH en

lavariable La Resolucion de problemas matematicos es de
0,959 y basado en elementos estandarizados es de 0,958
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Nombre

Cuestionario para medir la variable 2: El Aprendizaje

Original  del Activo

instrumento:

Autor y afno: Escarate Camacho Maria Aurora y LLenque Barrios
Olinda Angélica
Perd — 2021

Objetivo del Medir las dimensiones de la variable denominada El

instrumento: Aprendizaje Activo

Usuarios: Estudiantes de 3er. grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa Privada “Los Heraldos de
Olmos” - Lambayeque.

Forma de Se aplico los instrumentos de evaluacion, con la finalidad

Administracion o
Modo de aplicacion:

de obtener la informacion sefialada en el cuestionario.

Se revisara todos los items, no dejar ninguno sin resolver.
Este cuestionario sirvid para obtener informacion de la
variable

El desarrollo del cuestionario tiene una duracién maxima
de 120 minutos.

Validez: El cuestionario se encuentra validado por especialistas en
educacion con posgrado.
e Avellaneda Montenegro Brenda
Magister en Educacion Primaria.
Especialista del nivel primario
e Mayanga Saavedra Walter Segundo
Magister en Educacién Primaria
Especialista del nivel primario
e Soplopuco Soplopuco Zoila Georginia
Magister en Educaci Primaria
Confiabilidad El valor de confiabilidad de ALFA DE COMBRACH de

la variable El Aprendizaje Activo es de 0,928
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Anexo 3: Validez y fiabilidad de instrumentos

Confiabilidad del cuestionario de la resolucion de problemas matematicos

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach
basada en
Alfa de elementos
Cronbach estandarizados N de elementos
0,959 0,958 15
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total ~ Cronbach si el

si el elemento se

elemento se ha

de elementos

elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
pl 47,67 153,515 ,333 ,963
p2 47,58 148,811 ,507 ,961
p3 48,33 127,697 ,924 ,953
p4 47,92 142,083 ,749 ,957
p5 48,33 134,242 ,852 ,954
p6 48,75 127,659 ,928 ,953
p7 48,50 138,091 ,597 ,960
p8 48,00 135,091 ,960 ,953
P9 48,50 139,545 ,638 ,959
pl0 48,25 137,477 ,788 ,956
pll 49,33 139,879 ,676 ,958
pl2 48,58 139,356 ,820 ,956
p13 48,92 135,720 ,869 ,954
pl4 48,42 127,902 ,919 ,953
pl5 48,58 128,811 ,903 ,953
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Confiabilidad del cuestionario de el aprendizaje activo

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach
basada en
Alfa de elementos
Cronbach estandarizados N de elementos
0,928 0,925 15
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total  Cronbach si el

si el elemento se elemento se ha de elementos elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
i1 50,08 99,356 ,394 ,932
i2 49,92 104,265 ,301 ,932
i3 50,25 88,750 ,886 ,916
i4 50,00 98,909 ,622 ,925
i5 50,50 94,636 ,708 ,922
i6 50,67 91,879 ,894 917
i7 50,33 88,606 , 726 ,922
i8 50,08 94,992 ,840 ,919
i9 50,25 108,205 ,089 ,934
i10 50,08 96,447 , 745 ,922
i11 50,33 93,515 771 ,920
i12 50,33 96,061 , 707 ,922
i13 50,75 94,386 ,634 ,924
i14 50,83 94,152 ,667 ,923
i15 50,42 92,083 J71 ,920
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

TITULO DEL INSTRUMENTO: LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

N° DIMENSIONES /items Pertinencia [Relevancia Claridad Sugerencias
DIMENSION 1: COMPRENSION DEL PROBLEMA Si No Si No Si No

1 Leo para comprender el problema X X X

2 Menciono con mis propias palabras de que trata el problema | X X X

3 Explico a un compafiero lo que se busca lograr del problema | X X X

4 Identifico los datos del problema con facilidad X X X

5 Sugiero estrategias a aplicar para la resolucién del problema X X X
DIMENSION 2: BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS Si No Si No Si No

6 Realizo simulaciones sobre el problema X X X

7 Elaboro un dibujo representando el problema X X X

8 Hago una lista de datos X X X

9 Planteo las operaciones a usar X X X

10 | Aplico estrategias para el desarrollo del problema X X X
DIMENSION 3: REPRESENTACION DEL PROBLEMA Si No Si No Si No

11 | Realizo representaciones vivenciales al desarrollar el X X X
problema

12 | Uso material concreto para representar el problema X X X

13 | Represento con dibujos el problema X X X

14 | Represento con nimeros los datos del problema X X X

15 | Propongo problemas similares X X X

Aprobado [ X] Observado [ ] Desaprobado [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: Brenda Avellaneda Montenegro
DNI:27283057

Especialidad del validador: Especialista del nivel Primaria

Grado: Magister

Institucion de trabajo...... 10171 Mariscal Ramoén Castilla Olmos

Cadigo de colegiatura:

Pertinencia: Las dimensiones, indicadores e items tienen sustento teérico — cientifico.

Relevancia: Las dimensiones, indicadores e items abordan todo el contenido de la variable de forma
representativa.

Claridad: Las dimensiones, indicadores e items son claros, precisos y objetivos.

e

Olmos 31.de Enero. del 2022
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
TITULO DEL INSTRUMENTO: EL APRENDIZAJE ACTIVO

N° DIMENSIONES /items Pertinencia |Relevancia Claridad Sugerencias
DIMENSION 1: CONCEPTUAL Si No Si No Si No

1 Defino con mis propias palabras algunos conceptos matematicos X X X

2 Menciono con precision ideas que expresan el problema X X X

3 Ubico sin dificultad los datos de una situacién problematica X X X

4 | Explico con facilidad las principales operaciones del drea de matematica | X X X

5 Identifico con facilidad procesos a seguir en el drea de matematica X X X
DIMENSION 2: PROCEDIMENTAL Si No Si No Si No

6 Uso algunas estrategias al plantar problemas X X X

7 Resuelvo situaciones problematicas de acuerdo a lo que me piden X X X

8 Demuestro que soy capaz de resolver situaciones problematicas X X X

9 Realizo representaciones graficas de acuerdo al texto del problema X X X

10 | Decido con facilidad el camino a seguir para resolver situaciones X X X
problematicas
DIMENSION 3: ACTITUDINAL Si No Si No Si No

11 | Demuestro respeto por los resultados que leen mis compafieros X X X

12 | Eltrabajo en equipo es entretenido y provechoso X X X

13 | Lo aprendido lo aplicaria en otras situaciones X X X

14 | Brindo apoyo a mis compafieros para mejorar la compresion del X X X
problema

15 | Me siento contento con el logro de mis resultados X X X

Aprobado [ X] Observado [ ] Desaprobado [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: Brenda Avellaneda Montenegro
DNI:27283057

Especialidad del validador: Especialista del nivel Primaria

Grado: Magister

Institucion de trabajo...... 10171 Mariscal Ramoén Castilla Olmos

Cadigo de colegiatura:

Pertinencia: Las dimensiones, indicadores e items tienen sustento tedrico — cientifico.

Relevancia: Las dimensiones, indicadores e items abordan todo el contenido de la variable de forma
representativa.

Claridad: Las dimensiones, indicadores e items son claros, precisos y objetivos.

Olmos 31.de Enero. del 2022

e
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

TITULO DEL INSTRUMENTO: LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

N° DIMENSIONES /items Pertinencia [Relevancia Claridad Sugerencias
DIMENSION 1: COMPRENSION DEL PROBLEMA Si No Si No Si No

1 Leo para comprender el problema X X X

2 Menciono con mis propias palabras de que trata el problema | X X X

3 Explico a un compafiero lo que se busca lograr del problema | X X X

4 Identifico los datos del problema con facilidad X X X

5 Sugiero estrategias a aplicar para la resolucién del problema X X X
DIMENSION 2: BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS Si No Si No Si No

6 Realizo simulaciones sobre el problema X X X

7 Elaboro un dibujo representando el problema X X X

8 Hago una lista de datos X X X

9 Planteo las operaciones a usar X X X

10 | Aplico estrategias para el desarrollo del problema X X X
DIMENSION 3: REPRESENTACION DEL PROBLEMA Si No Si No Si No

11 | Realizo representaciones vivenciales al desarrollar el X X X
problema

12 | Uso material concreto para representar el problema X X X

13 | Represento con dibujos el problema X X X

14 | Represento con nimeros los datos del problema X X X

15 | Propongo problemas similares X X X

Aprobado [ X] Observado [ ] Desaprobado [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Mg. Segundo Walter Mayanga Saavedra
DNI:17606888

Especialidad del validador: Especialista del nivel Primaria

Grado: Magister

Institucion de trabajo...... 10177 EI Puente Olmos

Cadigo de colegiatura:

Pertinencia: Las dimensiones, indicadores e items tienen sustento tedrico — cientifico.

Relevancia: Las dimensiones, indicadores e items abordan todo el contenido de la variable de forma
representativa.

Claridad: Las dimensiones, indicadores e items son claros, precisos y objetivos.

Olmos 31.de Enero. del 2022
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
TITULO DEL INSTRUMENTO: EL APRENDIZAJE ACTIVO

N° DIMENSIONES /items Pertinencia |Relevancia Claridad Sugerencias
DIMENSION 1: CONCEPTUAL Si No Si No Si No

1 Defino con mis propias palabras algunos conceptos matematicos X X X

2 Menciono con precision ideas que expresan el problema X X X

3 Ubico sin dificultad los datos de una situacién problematica X X X

4 Explico con facilidad las principales operaciones del area de matematica | X X X

5 Identifico con facilidad procesos a seguir en el drea de matematica X X X
DIMENSION 2: PROCEDIMENTAL Si No Si No Si No

6 Uso algunas estrategias al plantar problemas X X X

7 Resuelvo situaciones problematicas de acuerdo a lo que me piden X X X

8 Demuestro que soy capaz de resolver situaciones problematicas X X X

9 Realizo representaciones graficas de acuerdo al texto del problema X X X

10 | Decido con facilidad el camino a seguir para resolver situaciones X X X
problematicas
DIMENSION 3: ACTITUDINAL Si No Si No Si No

11 | Demuestro respeto por los resultados que leen mis compafieros X X X

12 | Eltrabajo en equipo es entretenido y provechoso X X X

13 | Lo aprendido lo aplicaria en otras situaciones X X X

14 | Brindo apoyo a mis compafieros para mejorar la compresion del X X X
problema

15 | Me siento contento con el logro de mis resultados X X X

Aprobado [ X] Observado [ ] Desaprobado [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Mg. Segundo Walter Mayanga Saavedra
DNI:17606888

Especialidad del validador: Especialista del nivel Primaria

Grado: Magister

Institucion de trabajo...... 10177 El Puente Olmos

Codigo de colegiatura:

Pertinencia: Las dimensiones, indicadores e items tienen sustento teérico — cientifico.

Relevancia: Las dimensiones, indicadores e items abordan todo el contenido de la variable de forma
representativa.

Claridad: Las dimensiones, indicadores e items son claros, precisos y objetivos.



Olmos 31.de Enero. del 2022
FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

TITULO DEL INSTRUMENTO: LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

N° DIMENSIONES /items Pertinencia [Relevancia Claridad Sugerencias
DIMENSION 1: COMPRENSION DEL PROBLEMA Si No Si No Si No

1 | Leo para comprender el problema X X X

2 Menciono con mis propias palabras de que trata el problema | X X X

3 Explico a un compafiero lo que se busca lograr del problema | X X X

4 Identifico los datos del problema con facilidad X X X

5 Sugiero estrategias a aplicar para la resolucién del problema X X X
DIMENSION 2: BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS Si No Si No Si No

6 Realizo simulaciones sobre el problema X X X

7 Elaboro un dibujo representando el problema X X X

8 Hago una lista de datos X X X

9 Planteo las operaciones a usar X X X

10 | Aplico estrategias para el desarrollo del problema X X X
DIMENSION 3: REPRESENTACION DEL PROBLEMA Si No Si No Si No

11 | Realizo representaciones vivenciales al desarrollar el X X X
problema

12 | Uso material concreto para representar el problema X X X

13 | Represento con dibujos el problema X X X

14 | Represento con nimeros los datos del problema X X X

15 | Propongo problemas similares X X X

Aprobado [ X] Observado [ ] Desaprobado [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: Soplopuco Soplopuco Zoila Georgina
DNI: 42789088

Especialidad del validador: Especialista del nivel Primaria

Grado: Magister en Educacion

Institucion de trabajo:

Cadigo de colegiatura: 1642789088 Olmos 31.de Enero. del 2022
Pertinencia: Las dimensiones, indicadores e items tienen sustento tedrico — cientifico.

Relevancia: Las dimensiones, indicadores e items abordan todo el contenido de la variable de forma

representativa.
Claridad: Las dimensiones, indicadores e items son claros, precisos y objetivos.
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
TITULO DEL INSTRUMENTO: EL APRENDIZAJE ACTIVO

N° DIMENSIONES /items Pertinencia |Relevancia Claridad Sugerencias
DIMENSION 1: CONCEPTUAL Si No Si No Si No
1 Defino con mis propias palabras algunos conceptos matematicos X X X
2 Menciono con precision ideas que expresan el problema X X X
3 Ubico sin dificultad los datos de una situacién problematica X X X
4 Explico con facilidad las principales operaciones del area de matematica | X X X
5 Identifico con facilidad procesos a seguir en el drea de matematica X X X
DIMENSION 2: PROCEDIMENTAL Si No Si No Si No
6 Uso algunas estrategias al plantar problemas X X X
7 Resuelvo situaciones problematicas de acuerdo a lo que me piden X X X
8 Demuestro que soy capaz de resolver situaciones problematicas X X X
9 Realizo representaciones graficas de acuerdo al texto del problema X X X
10 | Decido con facilidad el camino a seguir para resolver situaciones X X X
problematicas
DIMENSION 3: ACTITUDINAL Si No Si No Si No
11 | Demuestro respeto por los resultados que leen mis compafieros X X X
12 | Eltrabajo en equipo es entretenido y provechoso X X X
13 | Lo aprendido lo aplicaria en otras situaciones X X X
14 | Brindo apoyo a mis compafieros para mejorar la compresion del X X X
problema
15 | Me siento contento con el logro de mis resultados X X X
Aprobado [ X] Observado [ ] Desaprobado [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: Soplopuco Soplopuco Zoila Georgina
DNI: 42789088
Especialidad del validador: Especialista del nivel Primaria 242 ""/;,('/”,/’/lf“*”’\ 2oplapu.cr-
Grado: Magister en Educacion -
Institucion de trabajo:
Cadigo de colegiatura: 1642789088 Olmos 31.de Enero. del 2022

Pertinencia: Las dimensiones, indicadores e items tienen sustento tedrico — cientifico.
RefewmoeRideatcispepsianagyindicadores e items abordan todo el contenido de la

Claridad: Las dimensiones, indicadores e items son claros, precisos y objetivos.



Anexo 4 : Base de Datos

VARIABLE 1: LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS
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VARIABLE 2: EL APRENDIZAJE ACTIVO
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Anexo 5: Matriz de consistencia

TITULO: LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS y EL APRENDIZAJE ACTIVO EN ESTUDIANTES DEL
NIVEL PRIMARIO EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE OLMOS

PROBLEMAS HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO METODOLOGIA
- Familiarizacion
GENERAL GENERAL GENERAL - Identificacién TIPO DE
) i . .l INVESTIGACION
éCudl es la relacién | La resolucién de | Establecer la relacion VARIABLE 1 » de los
entre la resolucién de | problemas matematicos | entre la resolucién de Comprension datos
problemas matematicos | tiene relacién | problemas matematicos y del problema [ Elige las

y el aprendizaje activo
de los estudiantes del
tercer grado del nivel
primario de la
Institucion  Educativa
Privada “Los

Heraldos de Olmos”,
Lambayeque, 20217?

ESPECIFICOS

éCudl es la relacion
entre la resoluciéon de
problemas matematicos
y el aprendizaje activo
en su dimension
conceptual de los
estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucién
Educativa Privada “Los
Heraldos de Olmos”,
Lambayeque, 20217

éCudl es la relacion
entre la resolucidon de
problemas matematicos
y el aprendizaje activo
en su dimension
procedimental de los
estudiantes del tercer

significativa con el
aprendizaje activo en
los estudiantes del
tercer grado del nivel

primario de la
Institucion  Educativa
Privada “Los Heraldos

de Olmos”,
,Lambayeque, 2021.

ESPECIFICOS

La resolucién de
problemas matematicos
tiene relacion
significativa con el
aprendizaje activo en su
dimensidon conceptual
en los estudiantes del
tercer grado del nivel

primario de la
Institucién Educativa
Privada “Los Heraldos

de Olmos”,
,Lambayeque, 2021.

La resolucién de
problemas matematicos
tiene relacion
significativa con el
aprendizaje activo ensu

el aprendizaje activo en
los estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucién Educativa
Privada “Los Heraldos de
Olmos” Lambayeque,
2021.

ESPECIFICOS

Establecer la relacién
entre la resolucion de
problemas matematicos y
el aprendizaje activo en su
dimensién conceptual en
los estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucidn Educativa
Privada “Los Heraldos de
Olmos”, Lambayeque,
2021.

Establecer la relacion
entre la resolucion de
problemas matematicos y
el aprendizaje activo en su
dimensidn procedimental
en los estudiantes del
tercer grado del nivel
primario de la Institucion
Educativa Privada “Los

Resolucion de
problemas
matematicos

estrategias

Busqueda de
estrategias

-Explora el camino a
elegir para enfrentar
la situacién

-Realizar simulaciones
-Hacer un diagrama

Representacion
del problema

-Seleccionar un
esquema para
expresar la situacion
-Representacion
vivencial
-Representacién con
material concreto

cuestionario

VARIABLE 2

Aprendizaje
activo

Conceptual

-Define
basicos
-Realiza inferencias

-Analiza informacién

conceptos

Procedimental

-Planifica actividades
de aprendizaje
-Ejecuta  actividades
de aprendizaje
-Autonomia

cuestionario

Cuantitativa

NIVEL DE
INVESTIGACION

Correlacional

DISENO DE
INVESTIGACION

M = muestra

O1 = resolucién de
problemas
matematicos

02 = aprendizaje
activo

r = correlacién entre

dichas variables
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grado del nivel primario
de la Institucion
Educativa Privada “Los
Heraldos de Olmos”,
Lambayeque, 20217

¢Cudl es la relacion
entre la resolucién de
problemas matematicos
y el aprendizaje activo
en su dimension
actitudinal de los
estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucion
Educativa Privada “Los
Heraldos de Olmos”,
Lambayeque, 20217

dimension
procedimental en los
estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucién
Educativa Privada “Los
Heraldos de Olmos”,
Lambayeque, 2021.

La resolucién de
problemas matematicos
tiene relacién
significativa con el
aprendizaje activo en su
dimension  actitudinal
en los estudiantes del
tercer grado del nivel
primario de la
Institucion  Educativa
Privada “Los Heraldos
de Olmos”,
Lambayeque, 2021.

Heraldos de Olmos”,
Lambayeque, 2021.

Establecer la relacién
entre la resolucién de
problemas matematicos y
el aprendizaje activo en su
dimensidn actitudinal en
los estudiantes del tercer
grado del nivel primario
de la Institucidn Educativa
Privada “Los Heraldos de
Olmos”, Lambayeque,
2021.

Actitudinal

-Respeta la opinién de
sus compafieros

-Trabajo en equipo

-Toma de decisiones

POBLACION Y
MUESTRA

12 Estudiantes del

tercer grado del
nivel primario

METODO DE
INVESTIGACION

Descriptivo

TECNICA DE
INVESTIGACION

Encuesta
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Anexo 6. Constancia de aplicacion de los instrumentos

® 5] o8

IEP LOS HERALDOS DE OLMOS

R DN ZUIANGRAAMN/CRETOURL LA

“Afo de la Unidad, | Paz y &l Desarrollo”

CONSTANCIA DE AUTORIZACION PARA APLICACION DE LOS
INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

El Director de 1a LIEP. "Los Heraldos UDe Olrmox” distrito de Olmos, proviceds y depanamento de
Lambayeque, Quien Suscribe

HACE CONSTAR

Que, las profesoras. Marla Aurora Escirate Camacho y Olinda Angélica Llenques Barrios, estudiantes

de la universidad catdlica de Trujlllo, aplicaron los {nstrumentos de aplicacién de su trabajo de
Investigacion con el titulo.

La resolucién de problemas matemiticos y ] aprendizaje activo en estudiantes del nivel primario en
una LE de Oimos. Del dia 14 de febrero del 2022 a los estudlantes del tercer grado del nivel primario,

Por tal motivo:

Se explde la presente constancla para las partes interesadas para los fines que estimen
convenientes.

Olmas, 24 de abril del 2023

lﬁ Leideves en educacidn

i LOS HERALDOS DF OLMO Celular, 957081902 -950406554- 923118847
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Anexo 7. Consentimiento informado

Consentimiento informado del padre de familia o tutor

CONSENTIMIENTO INFORMADO

— y .
Sr. Padre de Familia o tutor: wf"{:’..’.é E/ “"5/(4 5/ "5 /\/ D/‘//

D e T L e e R LU )

Presente.-

Por medio del presente reciba nuestro cordial saludo, somaos el equipo de investigacion

de La Facultad de Derecho y Humanidades de la Universidad Catdlica de Trujillo,
conformado por las estudiantes en educacién primaria: Maria Aurora Escdrate
Camacho y Olinda Angélica Uenque Barrios; y al mismo tiempo se le Iinforma que,
deseamos incluir a su niflo{a) en el desarrollo de nuestra Investigacidn, Ia cual lleva por
titulo: “La resolucién de problemas mateméticos y el aprendizaje activo en estudiantes
del tercer grade del nivel primario en una Institucién Educativa de Olmos”™, con el fin
de investigar la teméatica de la resolucién de problemas matemdéticos y el aprendizaje
activo.

Es Importante que Usted sepa que se aplicard en su hijo{a):
- Un cuestionario de forma virtual.

Este estudio permitird recabar informacidn sobre la tematica abordada, y sobre su
actuacion, se guardara total anonimato para la idmﬂﬁcaddn de los parﬂdpanm con el
fin de no influir en su estabilidad social y emocional, como tampoco en su imagen

personal.

Por esta razén deseamos saber si ACEPTA o RECHAZA la participacion de su menor
hijo{a) en nuestra Investigacidn.

{ DE ACUERDO | >4 EN DESACUERDO ] |

Nota: Marque solo una opdén.

Sin otro particular se despide el equipo de investigacion del proyecto.

Muy agradecidos. >

Universidad Catdlica de Trujillo. -

Ja=tt

FIRMA DEL PADRE
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

} -’ (—I P
Sr. Padre de Familia otmrJ'\/fi'f/ﬁ' (LR Hpman _DE TESew

—

Presante.-

Por medio dal presente reciba nuestro cordial safudo, somos el equipo de Investigacidn
de La Facultad de Derecho y Humanidades de la Universidad Catdiica de Trujillo,
conformado por las estudiantes en educacidn primaria: Maria Aurora Escirate
Camacho y Olinda Angélica Lienque Barrios; y 2l mismo tiempo se iz informa que,
deseamos indulr a su nifiofa) en &l desarrolio de nuestra investigacion, la cual lleva por
titulo: "La resolucién de problemas mateméticos y el aprendizaje activo en estudiantes
del tercer grado del nivel primario en una Institucién Educativa de Olmos®, con el fin

de investigar |a temética de la resolucion de problemas matematicos y ef aprendizaje
activo,

Es importante que Usted sepa que se aplicara en su hijo(a):
- Un cuestionario de forma virtual.

Este estudio permitird recabar informadén sobre la temitica abordada, y sobre su
actuacidn, se guardara total anonimato para la identificacién de los participantes, con el
fin de no Influir en su estabilidad sodal y emocional, como tampoco en su imagen
personal.

Por esta razdn deseamos saber si ACEPTA o RECHAZA la participacidn de su menor
hijo{a) en nuestra investigaddn.

{ DE ACUERDO 1 X1 EN DESACUERDO EE

Nota: Marque solo una opdén.

Sin otro particular se despide el equipo de Investigadén del proyecto.
Muy agradecidos.

Universidad Catdlica de Trujillo.

o
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Anexo 8. Captura de Similitud Turnitin

TURNITIN DE ESCARATE Y LLENQUE

INFUSME DE ORIGIMNALIDAD

17+ 18+ 6« Ous

INDICE DE SIMILITUD  FUENTES DE INTERMET  PUBLICACIOMES TRABA)OS DEL
ESTUDLAMTE

FUENTES FEIMARLAS

repositorio.uct.edu.pe
I-ue!‘?:edejmemet P 14%

hdl.handle.net

Fuente de Intermet

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de Intermet

Exclulr citas Artivo Excluir coincldenclas < 1%

Exclulr bibliografia Activo
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