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RESUMEN 

 

 

El objetivo general, buscó determinar la relación entre material didáctico y motivación hacia 

la matemática en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

Para ello, se siguió un diseño no experimental, descriptivo, correlacional, transversal, de 

enfoque cuantitativo, teniendo una muestra de 50 escolares de secundaria de una institución 

educativa de Julcán, 2024; como instrumento se utilizó el cuestionario de escala Likert. Los 

resultados indicaron que, hay un nivel alto de 28.00%, regular de 64.00% y bajo de 8.00% 

en el material didáctico, mientras que, en la motivación hacia la matemática, se tuvo un nivel 

alto de 10.00%, regular de 22.00% y bajo de 68.00%; además, se tuvo una relación altamente 

significativa, positiva – alta entre material didáctico y motivación hacia la matemática (p = 

0.000 y un Rho = 0.912**). Se concluye que hay una relación altamente significativa, 

positiva – alta entre material didáctico y motivación hacia la matemática en estudiantes de 

secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

 

Palabras clave: material didáctico, motivación, matemática 
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ABSTRACT 

 

 

The general objective sought to determine the relationship between teaching material and 

motivation towards mathematics in high school students of an educational institution in 

Julcán, 2024. To do so, a non-experimental, descriptive, correlational, transversal design 

with a quantitative approach was followed, having a sample of 50 secondary school students 

from an educational institution in Julcán, 2024; The Likert scale questionnaire was used as 

an instrument. The results indicated that there is a high level of 28.00%, regular level of 

64.00% and low level of 8.00% in the teaching material, while, in the motivation towards 

mathematics, there was a high level of 10.00%, regular level of 22.00%. and under 68.00%; 

Furthermore, there was a highly significant, positive – high relationship between teaching 

material and motivation towards mathematics (p = 0.000 and Rho = 0.912**). It is concluded 

that there is a highly significant, positive - high relationship between teaching material and 

motivation towards mathematics in high school students of an educational institution in 

Julcán, 2024. 

 

 

Keywords: teaching material, motivation, mathematics 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

En la actualidad, los países con economía baja son los más afectados en educación, 

tal es el caso de África, donde el 22% de los estudiantes que culminan sus estudios básicos, 

logran alcanzar un nivel regular de matemática, esto se debe a la falta de materiales 

didácticos que motiven la enseñanza en matemática; además, se ha logrado conocer que el 

41% de estudiante a las justas termina el primer año de secundaria y el 23% el segundo de 

secundaría, siendo el mayor problema la enseñanza el números y comprensión de textos (Pro 

Futuro, 2023). 

Con respecto a América Latina, el índice de pobreza a aumentado, afectando la 

educación en distintos países, entre ellos, se tiene a Ecuador, Bolivia, Colombia y Venezuela; 

el problema como tal se centra en la falta de inversión en educación, afectando la correcta 

enseñanza, pues no se cuenta con los materiales adecuados para lograr una enseñanza de 

calidad, esto se refleja en la falta de didáctica, lo cual disminuye la motivación del estudiante; 

entre las materias que necesitan mayor apoyo, se tiene a la matemática, la ciencia y las letras 

(Unesco, 2021). 

Así mismo, en el Perú, se ha detectado problemas con el material didáctico para la 

motivación de la enseñanza básica regular, tan solo en Moquegua, se conoció la falta de 

cuadernos de trabajo en un 72% de los colegios estatales, además el 24% no cuenta con 

conexión a internet dificultando la presentación idónea de los materiales de apoyo para cada 

clase, esto afecta el buen aprendizaje del estudiante, ya que no se tiene la correcta didáctica 

para motivar y volver las clases más atractivas, sobre todo en cursos que involucran la 

memoria, como es la matemática para el aprendizaje de fórmulas y más (Ministerio de 

Educación, 2022). 

Por otro lado, Loreto, es la región con el mayor problema en matemática, presentando 

niveles bajos según la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE), se conoce que 1 de cada 20 

estudiantes logra resolver problemas matemáticos, representando un 5,9% del rendimiento 

en matemática, esto quiere decir que existe un problema como tal, evidenciándose que uno 

de ellos es el tema de materiales didácticos, el cual es escaso, dificultando la buena 

enseñanza, además, esto genera desmotivación, pues el docente no logra brindar clases 

atractivas que capten la atención de los estudiantes del nivel de secundaria (Falen, 2019). 

En La Libertad, la Evaluación Muestral de Estudiantes (EME), dio a conocer una 

mayor disminución en los logros de aprendizaje, sobre todo en matemática; tan solo el 12.7 
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% en 2° grado de secundaria obtuvo un nivel regular dentro de esta área, esto quiere decir 

que hace falta una mayor preparación del docente con respecto a la motivación y el material 

didáctico que utiliza para enseñar matemática (Minedu, 2023). Con ello, es que se parte para 

indicar la necesidad del estudio, donde resulta importante conocer la relación entre material 

didáctico y motivación hacia la matemática en estudiantes de secundaria, con la finalidad de 

presentar a una institución educativa de Julcán, los resultados que permitan concientizar la 

necesidad de mejorar ambas variables para beneficio de los escolares y la misma institución 

educativa. 

De tal forma, se plasmó como problema general ¿Qué relación existe entre material 

didáctico y motivación hacia la matemática en estudiantes de secundaria de una institución 

educativa de Julcán, 2024?. Así mismo, se tuvo como problemas específicos, ¿cuál es el 

nivel de material didáctico utilizado en matemática en estudiantes de secundaria de una 

institución educativa de Julcán, 2024?, ¿cuál es el nivel de motivación hacia la matemática 

en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024?, ¿qué relación 

existe entre material didáctico y componente valor en estudiantes de secundaria de una 

institución educativa de Julcán, 2024?, ¿qué relación existe entre material didáctico y 

componente expectativa en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 

2024? y ¿qué relación existe entre material didáctico y componente afectivo en estudiantes 

de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024?. 

Como parte de la justificación de la investigación, en el contexto teórico, la 

información recolectada dentro del marco teórico fue sustancial para la investigación, pues 

permitió conocer la realidad de las variables en otros contextos, siendo importante al 

momento de realizar el análisis de los resultados a modo de discusión, además, las teorías 

consideradas también formaron parte del sustento, pues a través de ellas se pudo sustentar 

las dimensiones consideradas para cada variable. En el marco metodológico, el diseño de la 

investigación permitió entender la proyección que se tuvo para los resultados, utilizando 

instrumentos confiables y viables dentro del enfoque de estudio, por tal motivo, los 

cuestionarios que se utilizaron fueron importantes para obtener los datos que permitieron 

armar los resultados a nivel descriptivo e inferencial y con ello conocer el grado de relación 

que se tuvo entre las variables de estudio. En las implicancias prácticas, los resultados que 

se obtuvieron fueron importantes para la institución educativa de Julcán, pues pueden tomar 

las medidas necesarias que permitan mejorar los niveles bajos que se identificaron en el 

análisis descriptivo. Como relevancia social, al conocer los resultados del estudio, la 
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institución educativa de Julcán pudo conocer sus debilidades referentes al material didáctico 

y motivación hacia la matemática, buscando estrategias que beneficien a los estudiantes, 

quienes pueden gozar de una mejor educación con respecto al área de matemática y 

demostrarlo en el mejor desempeño académico. 

Es así que, como objetivo general, se tuvo, determinar la relación entre material 

didáctico y motivación hacia la matemática en estudiantes de secundaria de una institución 

educativa de Julcán, 2024. Y como objetivos específicos, identificar el nivel de material 

didáctico utilizado en matemática en estudiantes de secundaria de una institución educativa 

de Julcán, 2024, identificar el nivel de motivación hacia la matemática en estudiantes de 

secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024, determinar la relación entre material 

didáctico y componente valor en estudiantes de secundaria de una institución educativa de 

Julcán, 2024, determinar la relación entre material didáctico y componente expectativa en 

estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024 y determinar la 

relación entre material didáctico y componente afectivo en estudiantes de secundaria de una 

institución educativa de Julcán, 2024. 

Es importante mencionar que, como hipótesis general, se tuvo: Ha. La relación es 

significativa entre material didáctico y motivación hacia la matemática en estudiantes de 

secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024; Ho. La relación no es significativa 

entre material didáctico y motivación hacia la matemática en estudiantes de secundaria de 

una institución educativa de Julcán, 2024. Y como hipótesis específicas, se presentaron: El 

nivel de material didáctico utilizado en matemática en estudiantes de secundaria de una 

institución educativa de Julcán, 2024, fue regular, el nivel de motivación hacia la matemática 

en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024, fue regular, la 

relación es significativa entre material didáctico y componente valor en estudiantes de 

secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024, la relación es significativa entre 

material didáctico y componente expectativa en estudiantes de secundaria de una institución 

educativa de Julcán, 2024 y la relación es significativa entre material didáctico y componente 

afectivo en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

 

Con respecto al marco teórico, entre los antecedentes internacionales, se tuvo a Bravo 

y Suástegui (2022), quienes en el artículo sobre “Herramientas para motivar el aprendizaje 

en matemática”, siguieron un modelo descriptivo – propositivo, donde participaron 74 

estudiantes y 3 docentes, empleando el cuestionario y la entrevista. Se concluyó que, el uso 
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de herramientas es muy frecuente en un 39.2% y los métodos didácticos se utilizan en un 

50%, alcanzando un nivel de motivación en matemática de tan solo 36.5%, esto quiere decir 

que, se necesita mejorar las estrategias utilizadas en la didáctica, con el objetivo de aumentar 

la motivación en la matemática. 

Igualmente, Lema et al. (2022), en el artículo de “Estrategias de gamificación en 

matemática”, emplearon un modelo cuantitativo, con la participación de 105 estudiantes, 

aplicando juegos lógicos. Entre las conclusiones se conoció que el 70% emplea oráculo 

matemático como actividad para fortalecer las matemáticas, esto permitió que el 85% este 

próximo a alcanzar un buen aprendizaje de matemática; por tal motivo, los materiales 

didácticos son esenciales en la matemática. 

De igual forma, Molineros y Suástegui (2022), en el artículo de “Estrategias 

motivacionales del aprendizaje en matemáticas en estudiantes de educación básica de 

Ecuador”, quienes siguieron un diseño no experimental, cuantitativo, aplicando la encuesta. 

Entre las conclusiones se detalló que el 50% de los estudiantes tienen interés alto en aprender 

matemáticas, el 38.9% un nivel medio y el 11.1% nivel bajo; por otro lado, el 61.1% se 

sentían motivados al realizar los ejercicios o problemas de matemáticas, el 55.6% indicó que 

los docentes hacen uso de materiales didácticos, por tal motivo, la motivación hacia la 

matemática se basa en la didáctica y materiales que utiliza el docente. 

Así mismo, Corredor y Bailey (2020), en el artículo de “Motivación en matemáticas 

de los alumnos de educación básica de Colombia”, siguieron un diseño descriptivo 

transversal, donde participaron 31 estudiantes, con un enfoque cuantitativo. Entre las 

conclusiones se conoce que la motivación es minina en matemática, debido a la falta de 

material didáctico, pues los docentes no emplean estrategias que permitan motivar a los 

estudiantes a aprender mucho mejor; cabe indicar que el nivel de motivación hacia la 

matemática fue mínimo en 25 (80.6%) estudiantes. 

 

En el contexto nacional, Ortiz y Risco (2022), en la tesis de “Material didáctico y 

aprendizaje de matemática en estudiantes de una institución educativa N°81003 de Lima”, 

presentó un nivel relacional, transversal, donde participaron 60 estudiantes, aplicándoles el 

cuestionario. Entre las conclusiones, se señaló que el 56.7% de los estudiantes, presenciaron 

el uso de material didáctico en las clases de matemáticas, donde el 35% de los estudiantes 

obtuvo un nivel esperado de la matemática para resolver problemas al aprender por medio 

de materiales didácticos; en el uso de material estructurado el nivel identificado fue bueno 
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en un 53.3% y en el material no estructurado fue regular en un 60%, además, la motivación 

por aprender fue esperada en un 35% y lograda en un 28.3%; por tal motivo, se halló 

significancia entre el materia didáctico y la motivación por aprender matemática, teniendo 

un p = 0.000 con un Rho = 0,662**. 

También, Sánchez (2022), en la tesis de “Estrategia del proceso de enseñanza 

aprendizaje de las matemáticas utilizando recursos y materiales didácticos en estudiantes de 

secundaria, en una institución de Cayaltí”, siguió un diseño no experimental, descriptivo, 

con la participación de 90 estudiantes, aplicándoles el cuestionario. Entre las conclusiones, 

se conoció que a veces se utiliza el material didáctico (52.2%), el 44.5% indica que a veces 

se utiliza el material informativo, el 53.3% a veces utiliza el material ilustrativo; al 

relacionar, se conoció una significancia de p < 0.05, por tal motivo, los materiales empleados 

para enseñar matemática son importantes para el rendimiento del estudiante. 

Así mismo, Purisaca (2021), en la tesis “Uso del material didáctico no estructurado 

para mejorar el aprendizaje en matemática en estudiantes de Piura”, siguió un enfoque 

cuantitativo, explicativo, con la participación de 15 estudiantes. Entre los resultados se 

conoció que hubo un p < 0.05, según prueba de Wilcoxon, manifestándose así que los 

materiales didácticos no estructurados motivan el aprendizaje en matemática; además, es 

importante detallar que el 53% de estudiantes se encontraban en un nivel inicial, después de 

la aplicación de material didáctico no estructurado, esto mejoró en un 73%. 

A la par Salas (2020), en la tesis “Uso de materiales didácticos en el aprendizaje de 

la matemática en las estudiantes del primer grado de secundaria”, siguió un modelo 

cuantitativo, con la participación de 26 estudiantes. Entre las conclusiones, se conoció que 

el aprendizaje de matemática inicial fue del 65.4%, al aplicar materiales didácticos, el nivel 

aumento al 92.3%, el aprendizaje de problemas de cantidad mejoró en un 80.8%, los 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio mejoró en un 76.9%, el de forma, 

movimiento y localización mejoró en un 84.6%; todo ello se dio gracias a los materiales 

didácticos empleados, entre ellos, los relacionados a programas tecnológicos para 

matemática, uso de materiales adicionales y videos de apoyo; de tal forma, se halló una 

mejora significativa de p = 0.000. 

 

En el contexto local, Julca (2023), en la investigación sobre “Programa para mejorar 

en el área de matemática”, siguieron un modelo cuantitativo, descriptivo, donde participaron 

124 estudiantes a quienes se les aplicó un programa denominado Virtualmat. Se concluyó 
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que, existe una alta significancia (p = 0.000) del programa en el área de matemática, 

permitiendo la generación de una mayor didáctica y motivación en el aprendizaje de 

matemática; la aplicación del programa permitió entender la resolución de problemas en un 

80%, gestionar los datos e incertidumbre en un 89% y problemas de equivalencia en un 92%, 

de tal forma, las herramientas son esenciales para motivar el aprendizaje de matemática. 

Así también, Tomas (2023), en la investigación sobre “Estilos de aprendizaje para 

las competencias en matemáticas”, siguió un modelo cuantitativo, relacional, no 

experimental, descriptivo, transversal, donde participaron 62 estudiantes, aplicando el 

cuestionario. Se concluyó que hay relación significativa de los estilos utilizados para 

alcanzar las competencias en matemáticas, siendo un p < 0.01 con un Rho = 0,891; además, 

se obtuvo un nivel bueno de 61.9% en las competencias de matemáticas, esto quiere decir 

que los estilos de aprendizaje didáctico permiten alcanzar mejores competencias en 

matemáticas. 

Igualmente, Carrera (2021), en la tesis “Matemática recreativa para fortalecer la 

competencia de resolución de problemas”, siguió un modelo cuantitativo, pre experimental, 

con la participación de 42 estudiantes. Entre las conclusiones, los estudiantes al inicio 

presentaban problemas con los ejercicios de cantidad en un 57%, con los de equivalencia y 

cambio en un 50%, con los de movimiento y localización en un 55%; después de emplear 

material didáctico, mejoró los problemas de cantidad en un 55%, los de equivalencia y 

cambio en un 47%, los de forma, movimiento y localización en un 41%; con ello, se logró 

identificar que la mejora fue significativa en un 0.05. 

De igual forma, Cabrera (2020), en la tesis “Motivación y logró de aprendizaje en 

matemática en estudiantes del primer grado de secundaria en Trujillo”, presentó un enfoque 

cuantitativo, correlacional, donde participaron 32 estudiantes, aplicando como instrumento 

el cuestionario. Entre las conclusiones, se pudo conocer la presencia de relación, teniendo 

un Rho = 0.738 con un p < 0.05, también hubo presencia de mayor motivación en la 

resolución de problemas de regularidad, equivalencia y cambio al hacer uso de material 

didáctico, teniendo un p = 0.000, en los problemas de forma, movimiento y localización se 

tuvo un p = 0.001; por otro lado, la motivación intrínseca mantuvo una relación de p = 0.000 

con un Rho = 0.780** al relacionarlo con el aprendizaje en matemática, mientras que con la 

motivación extrínseca se tuvo un p = 0.002 y un Rho = 0.531**, por tal motivo, la motivación 

se relaciona con el aprendizaje de matemática, siendo los materiales didácticos empleados 

fundamentales para un buen aprendizaje. 
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Por otro lado, existen varias teorías del aprendizaje que sustentan la importancia del 

uso de material didáctico al momento de enseñar, entre ellas resalta el constructivismo, 

donde se sostiene que los estudiantes construyen activamente su propio conocimiento a 

través de la interacción con el entorno y los materiales educativos; además, como su mismo 

nombre lo indica, se construye el aprendizaje por medio del proceso activo y personal, donde 

los estudiantes dan sentido a la información nueva en función de sus experiencias previas, 

por tal motivo, el material didáctico en este enfoque se utiliza para proporcionar 

experiencias concretas que permitan a los estudiantes construir significados y conceptos por 

sí mismos (Tigse, 2019). 

Otra teoría es la del aprendizaje significativo, centrándose en la importancia de 

relacionar los nuevos conceptos con el conocimiento previo del estudiante para lograr un 

aprendizaje significativo y duradero, según esta teoría, los estudiantes aprenden mejor 

cuando son capaces de integrar la nueva información en su estructura cognitiva existente; 

por tal motivo, el material didáctico en este contexto se diseña para facilitar la conexión entre 

lo nuevo y lo conocido, promoviendo así un aprendizaje más profundo y significativo 

(Valverde et al., 2022). 

También se tiene a la teoría del aprendizaje experiencial, donde se indica que el 

aprendizaje se produce a través de la experiencia directa y la reflexión sobre esa experiencia; 

en este enfoque, el material didáctico se centra en proporcionar oportunidades para que los 

estudiantes participen activamente en actividades prácticas y reflexionen sobre lo que han 

aprendido a partir de esas experiencias; la finalidad que persigue esta teoría, es que los 

estudiantes puedan aplicar lo aprendido en situaciones reales y contextualizadas (Espinar y 

Vigueras, 2020). 

Así mismo, en la teoría del aprendizaje cognitivo, se genera un proceso interno que 

implica el procesamiento activo de la información, esta teoría se centra en cómo los 

estudiantes adquieren, almacenan y utilizan el conocimiento, siendo el material didáctico un 

diseño para estimular procesos cognitivos como la atención, la percepción, la memoria y el 

pensamiento crítico, con el fin de facilitar la comprensión y la retención de la información 

(Tapia, 2022). 

Por tal motivo, el material didáctico se define como el recurso tangible o intangible 

que se utiliza para facilitar el proceso de enseñanza y aprendizaje, pueden ser objetos como 

libros, pizarras, modelos tridimensionales, entre otros, o también recursos digitales como 
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presentaciones interactivas, videos educativos, simulaciones, juegos educativos, entre otros 

(Ramón et al., 2023). 

Así también, el material didáctico, tiene como propósito principal apoyar la 

transmisión de conocimientos, facilitar la comprensión de conceptos, promover la 

participación activa de los estudiantes y enriquecer la experiencia de aprendizaje, ya que la 

didáctica permite fortalecer la enseñanza brindada por el docente (Ordoñez et al., 2023). 

Igualmente, se señala que, el material didáctico, viene a ser las estrategias del docente 

en coordinación con medios físicos o virtuales, lo que permite llevar clases más activas y 

enriquecedoras que sean provechosas para el aprendizaje del estudiante (Cajamarca, 2023). 

Por otro lado, las dimensiones del material didáctico son cuatro, a continuación, se 

detalla cada una de ellas (Cajamarca, 2023): 

En la dimensión material didáctico estructurado, los recursos educativos están 

organizados de manera planificada y sistemática, este tipo de material sigue una secuencia 

lógica y coherente, con el propósito de guiar a los estudiantes a través de un proceso de 

aprendizaje ordenado; como parte del material estructurado, se tienen a los libros, guías de 

estudio, cuadernos de ejercicios, entre otros (Cajamarca, 2023). 

Además, el material didáctico estructurado, está diseñado coherentemente para 

facilitar el proceso de enseñanza y aprendizaje, empleando objetivos y métodos que permitan 

entender el proceso de la enseñanza; de esta manera, los estudiantes comprenden y asimilan 

los procesos en matemáticas (Perucini et al., 2022). 

Así mismo, en la dimensión material didáctico no estructurado, los recursos 

educativos no siguen una secuencia predefinida o un orden específico; los materiales 

utilizados son más abiertos y flexibles, permitiendo a los estudiantes explorar y descubrir 

por sí mismos; entre ellos, figuran los juegos abiertos, actividades creativas sin instrucciones 

detalladas, entre otros más (Cajamarca, 2023). 

También se dice que el material didáctico no estructurado, es espontaneo, es decir, 

el docente emplea estrategias o métodos de manera inesperada según la situación que la clase 

amerite, esto se realiza con el fin de poder llegar a una enseñanza más significativa y 

productiva (Maldonado y Bucaran, 2022). 

De igual manera, en la dimensión, material didáctico interactivo, se tiene en cuenta 

la participación activa de los estudiantes durante el proceso de aprendizaje; este tipo de 

material fomenta la interacción, la experimentación y la colaboración entre los estudiantes; 
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dentro del material didáctico interactivo, se tiene en cuenta las simulaciones, juegos 

educativos, actividades en grupo, laboratorios virtuales, entre otros (Cajamarca, 2023). 

Además, el material didáctico interactivo, se refiere a los implementos utilizados para 

lograr que la clase sea activa y que la enseñanza no solo quede a nivel teórico, sino también 

práctico, comúnmente aplican la didáctica experiencial, con ello, los estudiantes logran una 

mayor retención del tema (Pacheco y Arroyo, 2022). 

En lo que respecta a la dimensión presentaciones de material didáctico, se tiene en 

cuenta a las exposiciones, demostraciones, proyecciones visuales, charlas interactivas, entre 

otros más, buscando formatos que trasmitan la información educativa de manera efectiva y 

atractiva para los estudiantes (Cajamarca, 2023). 

Así mismo, las presentaciones de los materiales didácticos, se fundamentan en las 

exposiciones, donde los estudiantes analizan e interpretan los trabajos realizados, creando 

con ello una mayor retención; también se dice que son recursos visuales o audiovisuales 

diseñados para apoyar la enseñanza y el aprendizaje de un tema específico (Ruesta y Gejaño, 

2022). 

Por otra parte, la motivación hacia la matemática, se puede sustentar en tres teorías, 

en la teoría de la autodeterminación, se genera la importancia de satisfacer las necesidades 

psicológicas básicas de autonomía, competencia y relación para fomentar la motivación 

intrínseca en los estudiantes; por tal motivo, al asociarlo a las matemáticas, se busca 

promover un ambiente que apoye la autonomía del estudiante, le brinde oportunidades para 

desarrollar sus habilidades matemáticas y fomente relaciones positivas con la materia y con 

los demás (Delgado et al., 2021). 

También se tiene a la teoría del flujo, en ella se tiene en cuenta el estado mental de 

inmersión total y disfrute en una actividad desafiante y significativa, de tal forma, en las 

matemáticas, se busca crear experiencias de aprendizaje que desafíen al estudiante de manera 

adecuada a sus habilidades, proporcionando retroalimentación inmediata y estableciendo 

metas claras para mantener su interés y compromiso (Merchán et al., 2022). 

Del mismo modo, en la teoría de la motivación intrínseca, se sostiene que la 

motivación más poderosa y duradera surge de la satisfacción interna que se experimenta al 

realizar una actividad por sí misma, sin necesidad de recompensas externas, al asociarlo a 

las matemáticas, se busca cultivar la curiosidad, el sentido de logro y la autoeficacia en los 

estudiantes para que encuentren valor y placer en el estudio de los números y la resolución 

de problemas matemáticos (Azogue y Barrera, 2020). 
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Es así que, a nivel conceptual la motivación hacia la matemática se caracteriza por 

el interés, la disposición, el compromiso y la persistencia de una persona para enfrentar 

desafíos matemáticos, resolver problemas y adquirir nuevos conocimientos referentes a esta 

área (Jiménez et al., 2020). 

Otros la catalogan como el valor de utilidad que el estudiante le da a la materia, 

favoreciéndolo para el desarrollo personal y profesional; por tal motivo, la motivación hacia 

la matemática se sustenta en el valor intrínseco que genera el área hacia el estudiante, 

beneficiándolo en aspectos que el mismo estudiante considera importantes para su propio 

crecimiento (Calle et al., 2020). 

Así mismo, la motivación hacia la matemática puede ser formada por diversos 

factores, como la calidad de la enseñanza, el ambiente educativo, las experiencias previas 

con la materia y las creencias personales sobre las propias habilidades matemáticas; 

fomentar una motivación positiva hacia las matemáticas es fundamental para promover un 

aprendizaje significativo y duradero en esta área del conocimiento, siendo el docente 

participe de está motivación (Zambrano, 2017). 

Dentro de las dimensiones de la motivación hacia la matemática se tiene a tres 

(Zambrano, 2017): 

En la dimensión componente de valor, el estudiante considera a las matemáticas 

útiles, dándole una gran relevancia a esta disciplina en su vida cotidiana; por tal motivo, 

cuando el estudiante valora las matemáticas ya sea de manera intrínseca o extrínseca, es más 

probable que las ganas de aprender y esforzarse en esta área aumenten, ya que considera que 

el conocimiento matemático es valioso y beneficioso para el desarrollo personal y 

profesional (Zambrano, 2017). 

Así mismo, el componente valor se describe como la importancia de promover la 

perseverancia, la precisión, la creatividad, la curiosidad intelectual y la confianza en uno 

mismo, esto permite desarrollar habilidades matemáticas sólidas, fomentando una actitud 

positiva (Santander y Schreiber, 2022). 

En la dimensión componente de expectativa, se tiene en cuenta las creencias del 

estudiante sobre su capacidad para tener éxito en el aprendizaje de las matemáticas, para 

ello, se tiene en cuenta la confianza en las propias habilidades matemáticas, la percepción 

de control sobre el rendimiento y la expectativa de obtener buenos resultados (González et 

al., 2022). 
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De tal forma, al tener altas expectativas de éxito en matemáticas, es más probable 

que el estudiante esté motivado a enfrentar desafíos y a persistir en la resolución de 

problemas, realizando las actividades eficazmente (Zambrano, 2017). 

Por último, en la dimensión, componente afectivo, se tiene en cuenta los 

sentimientos, emociones y actitudes que una persona experimenta hacia las matemáticas; 

para ello, se integra a las emociones positivas como el interés, la curiosidad y la satisfacción 

(Schweder, 2020). 

Por otro lado, en el componente afectivo también se considera a las emociones 

negativas como el miedo, la ansiedad y la frustración; de tal manera, las emociones pueden 

impactar en el nivel de compromiso, la perseverancia y el disfrute en el aprendizaje de 

matemática (Zambrano, 2017). 
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II. METODOLOGÍA 

 

 

2.1. Enfoque y tipo 

 

 

Por su enfoque se consideró cuantitativa, ya que se presentaron resultados 

estadísticos, además, al usar el método hipotético deductivo, se contrastó las hipótesis a 

través del uso de la estadística inferencial, de esta manera, el enfoque mencionado se 

hace presente en la investigación (Hernández y Mendoza, 2018). 

Según Hernández y Mendoza (2018), el tipo de investigación se sustentó en dos 

partes: Según su finalidad, fue básica porque se buscó conocer el grado de relación que 

tuvieron las variables sin afectar a alguna de ellas. En lo que respecta a su profundidad, 

fue descriptiva porque se determinó el comportamiento correlacional que tuvieron entre 

ellas, describiendo la significancia y el grado de relación. 

 

 

2.2. Diseño Investigación 

 

Se empleó el no experimental, descriptivo, correlacional, transversal (Arias y 

Covinos, 2021). Fue no experimental porque no existió alteración de las variables 

investigadas, fue descriptivo porque se describió los resultados tanto a nivel descriptivo 

e inferencial; también fue correlacional porque se determinó la relación entre la variable 

material didáctico y motivación hacia la matemática; por último, fue transversal, porque 

la aplicación de los instrumentos se efectuó en un único momento. 

El diseño tuvo la siguiente forma: 

Figura 1 

Diseño de la investigación 

 

 
Nota: Hernández y Mendoza (2018). 



25  

Teniendo el siguiente significado: 

M : Muestra (50 estudiantes de secundaria). 

V1 : Material didáctico. 

V2 : Motivación hacia la matemática. 

r : Relación. 

 

 

2.3. Población, muestra y muestreo 

 

La población fue el total de estudiantes de secundaria, ya que la población es el 

conjunto total de datos a investigar (Pereyra, 2022); mientras que la muestra viene a ser 

el subgrupo de la población (Ramos, 2020); en este caso se trabajó con una población 

muestral por ser un grupo pequeño, siendo 50 estudiantes de secundaria de una 

institución educativa de Julcán, 2024; el total de estudiantes comprendió desde el primer 

año hasta el quinto año de secundaria (Arias y Covinos, 2021). 

De tal forma, el muestreo utilizado fue el no probabilístico por conveniencia 

(Hernández y Mendoza, 2018), porque no se empleó fórmula estadística, sino más bien 

se trabajó con el total de estudiantes de nivel secundaria, siendo 50 escolares de 

secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

Entre los criterios de inclusión se consideraron: 

- Estudiantes de primer a quinto año de secundaria. 

- Ambos sexos. 

Como criterios de exclusión se tuvo: 

- Estudiantes de otros niveles (inicial – primaria). 

- Padres de familia. 

- Administrativos, docentes, director. 

 

 

2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

 

La técnica fue la encuesta y como instrumento el cuestionario; la encuesta viene 

a ser un método de recopilación de datos numéricos, el cual se aplica a una muestra de 

estudio, mientras que el cuestionario es un conjunto de preguntas estructuradas que se 

utilizan para recopilar datos específicos de los encuestados (Hernández y Mendoza, 
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2018), ambos cuestionarios fueron de escala Likert, oscilando del 1 al 5, donde 1 = 

nunca, 2 = casi nunca, 3 = a veces, 4 = casi siempre y 5 = siempre. El tiempo de duración 

por cuestionario fue de 15 minutos aproximadamente, aplicándose de manera 

presencial. 

Según Cajamarca (2023), indica que, con respecto al cuestionario de material 

didáctico, se tuvo un total de 24 ítems divididos por dimensiones; dicho cuestionario 

fue utilizado para la investigación. Así también, Zambrano (2017), utilizó el 

cuestionario de motivación hacia la matemática, quien consideró un total de 31 ítems, 

construidos en base a las dimensiones de la variable y el cual también sirvió para la 

recolección de datos de la tesis (Anexo 1). 

Por otro lado, se realizó la validación de expertos, donde se determinó que los 

ítems considerados para cada dimensión son idóneos para la investigación, posterior a 

ello, se aplicó una prueba piloto de 10 participantes, con ello, se conoció el grado de 

confiabilidad de cada instrumento, esto se realizó con la prueba del Alfa de Cronbach, 

obteniendo un 0,845 para material didáctico y 0,860 motivación hacia la matemática, 

siendo altamente confiables (Anexo 2). 

 

 

2.5. Técnicas de procesamiento y análisis de la información 

 

Para el procesamiento se utilizó el Excel y SPSS v.27, el Excel se utilizó para 

basear los datos que se obtuvieron en los cuestionarios, luego se ingresaron los datos 

del Excel al SPSS, es ahí donde se analizaron los datos tanto a nivel descriptivo como 

inferencial, en el análisis descriptivo se presentaron las tablas y figuras de frecuencia, 

en el análisis inferencial se realizó el contraste de hipótesis, empleando la prueba de 

normalidad la cual indicó el uso del Rho Spearman. 

 

 

2.6. Aspectos éticos en investigación 

 

 

Como parte de los aspectos éticos se consideró el anonimato de los participantes, 

empleando para ello, el asentamiento informado y el consentimiento informado por ser 

menores de edad. Además, se solicitó los permisos necesarios que justificaron el uso de 
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la información. Por último, se empleó las normas APA 7ma ed., con el objetivo de no 

incurrir en el plagio, respetando las citas en todo momento. 
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III. RESULTADOS 

 

 

Tabla 1 

Nivel de material didáctico 
 

 Frecuencia Porcentaje 

Alto 14 28.00% 

Regular 32 64.00% 

Bajo 4 8.00% 

Total 50 100.00% 

Nota: Datos tabulados en Excel. 

Figura 2 

Nivel de material didáctico 
 

Nota: Datos tabulados en Excel. 

 

 

Se identificó en la tabla 1 y figura 2 que el material didáctico según opinión de los 

estudiantes de secundaria fue alto en un 28.00% con una frecuencia de 14 participantes, 

regular en un 64.00% con 32 participantes y bajo en un 8.00% con 4 participantes; esto 

quiere decir que la gran parte de estudiantes considera que el material didáctico en 

matemática no es totalmente adecuado para ellos. 
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didáctico interactivo 

Bajo Alto Regular 

Material didáctico Presentaciones material No estructurado Estructurado 
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52.00% 
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54.00% 60.00% 

Tabla 2 

Niveles de las dimensiones de material didáctico 
 

Estructurado No estructurado Material didáctico 

interactivo 

Presentaciones 

material didáctico 
 F % F % f % f % 

Alto 20 40.00% 13 26.00% 9 18.00% 9 18.00% 

Regular 20 40.00% 27 54.00% 26 52.00% 17 34.00% 

Bajo 10 20.00% 10 20.00% 11 22.00% 24 48.00% 

Total 50 100.00% 50 100.00% 50 100.00% 50 100.00% 

Nota: Datos tabulados en Excel. 

Figura 3 

Niveles de las dimensiones de material didáctico 
 

Nota: Datos tabulados en Excel. 

 

 

Se identificó en la tabla 2 y figura 3, cada una de las dimensiones de material 

didáctico, donde los estudiantes de secundaria indicaron que fue alto y regular en un 40.00% 

con una frecuencia de 20 participantes respectivamente y bajo en un 20.00% con 10 

participantes para la dimensión material didáctico estructurado; en material didáctico no 

estructurado, se tuvo un nivel alto de 26.00% (13 participantes), regular de 54.00% (27 

participantes) y bajo de 20.00% (10 participantes); en material didáctico interactivo, se tuvo 

un nivel alto de 18.00% (9 participantes), regular de 52.00% (26 participantes) y bajo de 

20.00% (11participantes); por último, las presentaciones de material didáctico, tuvieron un 

nivel alto de 18.00% (9 participantes), regular de 34.00% (17 participantes) y bajo de 48.00% 

(24 participantes). Esto quiere decir que, el material didáctico no es del todo adecuado en el 

área de matemática. 
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Tabla 3 

Nivel de motivación hacia la matemática 
 

 Frecuencia Porcentaje 

Alto 5 10.00% 

Regular 11 22.00% 

Bajo 34 68.00% 

Total 50 100.00% 

Nota: Datos tabulados en Excel. 

Figura 4 

Nivel de motivación hacia la matemática 
 

Nota: Datos tabulados en Excel. 

 

 

Se identificó en la tabla 3 y figura 4 que la motivación hacia la matemática según 

opinión de los estudiantes de secundaria fue alta en un 10.00% con una frecuencia de 5 

participantes, regular en un 22.00% con 11 participantes y baja en un 68.00% con 34 

participantes; esto quiere decir que, la gran parte de estudiantes no se sienten motivados a 

aprender matemática. 
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Alto Regular Bajo 
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Tabla 4 

Niveles de las dimensiones de motivación hacia la matemática 
 

Componente valor Componente expectativa Componente afectivo 

 F % f % f % 

Alto 11 22.00% 15 30.00% 7 14.00% 

Regular 10 20.00% 17 34.00% 36 72.00% 

Bajo 29 58.00% 18 36.00% 7 14.00% 

Total 50 100.00% 50 100.00% 50 100.00% 

Nota: Datos tabulados en Excel. 

Figura 5 

Niveles de las dimensiones de motivación hacia la matemática 
 

Nota: Datos tabulados en Excel. 

Se identificó en la tabla 4 y figura 5, cada nivel de las dimensiones de motivación 

hacia la matemática, donde los estudiantes de secundaria indicaron que el componente valor 

fue alto en un 22.00% (11 participantes), regular en un 20.00% (10 participantes) y bajo en 

un 58.00% (29 participantes); el componente expectativa fue alto en un 30.00% (15 

participantes), regular en un 34.00% (17 participantes) y bajo en un 36.00% (18 

participantes) y el componente afectivo fue alto en un 14.00% (7 participantes), regular en 

un 72.00% (36 participantes) y bajo en un 14.00% (7 participantes). Esto quiere decir que, 

los estudiantes no se sienten totalmente motivados en el área de matemática. 
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Tabla 5 

Prueba de normalidad 
 

Shapiro-Wilk 

 Estadístico Gl Sig. 

Variable 1. Material didáctico 0.823 50 0.000 

D1. Material didáctico estructurado 0.812 50 0.000 

D2. Material didáctico no estructurado 0.843 50 0.000 

D3. Material didáctico interactivo 0.819 50 0.000 

D4. Presentaciones material didáctico 0.721 50 0.000 

Variable 2. Motivación hacia la 

matemática 
0.799 50 0.000 

D1. Componente valor 0.817 50 0.000 

D2. Componente expectativa 0.812 50 0.000 

D3. Componente afectivo 0.866 50 0.000 

Nota: Datos procesados en el SPSS v.27. 

 

 

En la tabla 5, se dio a conocer la prueba de normalidad de Shapiro Wilk, dicha prueba 

se utilizó porque la muestra no fue mayor a 50 estudiantes; la prueba permitió conocer que 

la significancia fue < 5%, por tal motivo los datos fueron no paramétricos teniendo una 

tendencia no normal, esto quiere decir que la prueba idónea para el contraste de hipótesis 

fue la de Rho de Spearman. 
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Hipótesis General: 

Ha. La relación es significativa entre material didáctico y motivación hacia la 

matemática en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024 

Ho. La relación no es significativa entre material didáctico y motivación hacia la 

matemática en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

 

Tabla 6 

Relación entre material didáctico y motivación hacia la matemática 
 

Material didáctico Motivación hacia la 

matemática 

Material 

didáctico 

Coeficiente de 

correlación 
1.000 ,912** 

 Sig. (bilateral)  0.000 

Rho de 
Spearman 

N 50 50 

Motivación 

hacia la 

matemática 

Coeficiente de 

correlación 
,912** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000  

 N 50 50 

Nota: Datos procesados a través del SPSS v.27. 

 

 

En la tabla 6, se determinó que hay relación altamente significativa (0.000 < 0.01), 

con un grado de relación positivo alto (Rho = 0,912**); de tal forma, se aceptó que existe 

relación altamente significativa, positiva – alta entre material didáctico y motivación hacia 

la matemática en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán. 
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Hipótesis específicas: 

 

 

Ha. La relación es significativa entre material didáctico y componente valor en 

estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

Ho. La relación no es significativa entre material didáctico y componente valor en 

estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

 

Tabla 7 

Relación entre material didáctico y componente valor 
 

Material didáctico Componente valor 

Material 

didáctico 

Coeficiente de 

correlación 

1.000 ,890** 

 Sig. (bilateral)  0.000 

Rho de 

Spearman 
N 50 50 

Componente 

valor 

Coeficiente de 

correlación 
,890** 1.000 

 Sig. (bilateral) 0.000  

 N 50 50 

Nota: Datos procesados a través del SPSS v.27. 

 

 

En la tabla 7, se determinó que hay relación altamente significativa (0.000 < 0.01), 

con un grado de relación positivo alto (Rho = 0,890**); de tal forma, se aceptó que existe 

relación altamente significativa, positiva – alta entre material didáctico y componente valor 

en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán. 
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Ha. La relación es significativa entre material didáctico y componente expectativa 

en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

Ho. La relación no es significativa entre material didáctico y componente expectativa 

en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

Tabla 8 

Relación entre material didáctico y componente expectativa 
 

Material didáctico Componente 

expectativa 

Material 

didáctico 

Coeficiente de 

correlación 
1.000 ,780** 

 Sig. (bilateral)  0.000 

Rho de 
Spearman 

N 50 50 

Componente 

expectativa 

Coeficiente de 

correlación 
,780** 1.000 

 Sig. (bilateral) 0.000  

 N 50 50 

Nota: Datos procesados a través del SPSS v.27. 

 

 

En la tabla 8, se determinó que hay relación altamente significativa (0.000 < 0.01), 

con un grado de relación positivo alto (Rho = 0,780**); de tal forma, se aceptó que existe 

relación altamente significativa, positiva – alta entre material didáctico y componente 

expectativa en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán. 
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Ha. La relación es significativa entre material didáctico y componente afectivo en 

estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

Ho. La relación no es significativa entre material didáctico y componente afectivo en 

estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024. 

Tabla 9 

Relación entre material didáctico y componente afectivo 
 

Material didáctico Componente afectivo 

Material 

didáctico 

Coeficiente de 

correlación 
1.000 ,719** 

 Sig. (bilateral)  0.000 

Rho de 
Spearman 

N 50 50 

Componente 

afectivo 

Coeficiente de 

correlación 
,719** 1.000 

 Sig. (bilateral) 0.000  

 N 50 50 

Nota: Datos procesados a través del SPSS v.27. 

 

 

En la tabla 9, se determinó que hay relación altamente significativa (0.000 < 0.01), 

con un grado de relación positivo alto (Rho = 0,719**); de tal forma, se aceptó que existe 

relación altamente significativa, positiva – alta entre material didáctico y componente 

afectivo en estudiantes de secundaria de una institución educativa de Julcán. 
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IV. DISCUSIÓN 

 

 

En el objetivo general, en la tabla 6, se determinó que hay relación altamente 

significativa (0.000 < 0.01), con un grado de relación positivo alto (Rho = 0,912**); de tal 

forma, se aceptó que existe relación altamente significativa, positiva – alta entre material 

didáctico y motivación hacia la matemática en estudiantes de secundaria de una institución 

educativa de Julcán. 

Dicho resultado, es similar al de Ortiz y Risco (2022), en la tesis de “Material 

didáctico y aprendizaje de matemática en estudiantes de una institución educativa N°81003 

de Lima”, quienes presentaron un nivel relacional, transversal, donde participaron 60 

estudiantes, aplicándoles el cuestionario. Entre las conclusiones, se señaló que hay 

significancia entre el material didáctico y la motivación por aprender matemática, teniendo 

un p = 0.000 con un Rho = 0,662**. A la par, se relaciona con Cabrera (2020), en la tesis 

“Motivación y logró de aprendizaje en matemática en estudiantes del primer grado de 

secundaria en Trujillo”, quien presentó un enfoque cuantitativo, correlacional, donde 

participaron 32 estudiantes, aplicando como instrumento el cuestionario. Entre las 

conclusiones, se pudo conocer la presencia de relación, teniendo un Rho = 0.738 con un p < 

0.05; por tal motivo, la motivación se relaciona con los materiales didácticos empleados para 

un buen aprendizaje. 

Cabe indicar que, también se asemeja a lo que dice la literatura, donde la motivación 

hacia la matemática, se puede sustentar en la teoría de la autodeterminación, donde se genera 

la importancia de satisfacer las necesidades psicológicas básicas de autonomía, competencia 

y relación para fomentar la motivación intrínseca en los estudiantes; por tal motivo, al 

asociarlo a las matemáticas, se busca promover un ambiente que apoye la autonomía del 

estudiante, le brinde oportunidades para desarrollar sus habilidades matemáticas y fomente 

relaciones positivas con la materia y con los demás; para ello, se necesita el respaldo de 

material didáctico (Delgado et al., 2021). 

Esto quiere decir que, el material didáctico es esencial para motivar una clase y en 

las matemáticas resulta más relevante porque se necesita de estrategias que busquen 

despertar el interés en los estudiantes. 

En el objetivo específico 1, se identificó en la tabla 1 y figura 2 que el material 

didáctico según opinión de los estudiantes de secundaria fue alto en un 28.00% con una 

frecuencia de 14 participantes, regular en un 64.00% con 32 participantes y bajo en un 8.00% 
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con 4 participantes; esto quiere decir que la gran parte de estudiantes considera que el 

material didáctico en matemática no es totalmente adecuado para ellos. 

Este resultado se asocia con el de Ortiz y Risco (2022), en la tesis de “Material 

didáctico y aprendizaje de matemática en estudiantes de una institución educativa N°81003 

de Lima”, quienes presentaron un nivel relacional, transversal, donde participaron 60 

estudiantes, aplicándoles el cuestionario. Entre las conclusiones, se señaló que el 56.7% de 

los estudiantes, presenciaron el uso de material didáctico en las clases de matemáticas, donde 

el 35% de los estudiantes obtuvo un nivel esperado de la matemática para resolver problemas 

al aprender por medio de materiales didácticos; en el uso de material estructurado el nivel 

identificado fue bueno en un 53.3% y en el material no estructurado fue regular en un 60%, 

además, la motivación por aprender fue esperada en un 35% y lograda en un 28.3%. A la 

par, se relaciona con Sánchez (2022), en la tesis de “Estrategia del proceso de enseñanza 

aprendizaje de las matemáticas utilizando recursos y materiales didácticos en estudiantes de 

secundaria, en una institución de Cayaltí”, siguiendo un diseño no experimental, descriptivo, 

con la participación de 90 estudiantes, aplicándoles el cuestionario. Entre las conclusiones, 

se conoció que a veces se utiliza el material didáctico (52.2%) para la matemática; esto quiere 

decir que, el material didáctico es esencial para el buen aprendizaje en matemáticas. 

Es importante mencionar que, también se asocia con la literatura, donde se dice que, 

el material didáctico es el recurso tangible o intangible que se utiliza para facilitar el proceso 

de enseñanza y aprendizaje, pueden ser objetos como libros, pizarras, modelos 

tridimensionales, entre otros, o también recursos digitales como presentaciones interactivas, 

videos educativos, simulaciones, juegos educativos, entre otros (Ramón et al., 2023). 

De tal forma, el material didáctico es muy importante para aprender adecuadamente, 

permitiendo que la enseñanza sea más atractiva y favoreciendo en el buen rendimiento 

matemático. 

En el objetivo específico 2, se identificó en la tabla 3 y figura 4 que la motivación 

hacia la matemática según opinión de los estudiantes de secundaria fue alta en un 10.00% 

con una frecuencia de 5 participantes, regular en un 22.00% con 11 participantes y baja en 

un 68.00% con 34 participantes; esto quiere decir que, la gran parte de estudiantes no se 

sienten motivados a aprender matemática. 

Dicho resultado difiere con los de Molineros y Suástegui (2022), en el artículo de 

“Estrategias motivacionales del aprendizaje en matemáticas en estudiantes de educación 

básica de Ecuador”, quienes siguieron un diseño no experimental, cuantitativo, aplicando la 
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encuesta. Entre las conclusiones se detalló que el 50% de los estudiantes tienen interés alto 

en aprender matemáticas, el 38.9% un nivel medio y el 11.1% nivel bajo; por otro lado, el 

61.1% se sentían motivados al realizar los ejercicios o problemas de matemáticas, el 55.6% 

indicó que los docentes hacen uso de materiales didácticos, por tal motivo, la motivación 

hacia la matemática se basa en la didáctica y materiales que utiliza el docente. Por otro lado, 

se asocia con Corredor y Bailey (2020), en el artículo de “Motivación en matemáticas de los 

alumnos de educación básica de Colombia”, quienes siguieron un diseño descriptivo 

transversal, donde participaron 31 estudiantes, con un enfoque cuantitativo. Entre las 

conclusiones se conoce que la motivación es minina en matemática siendo un 80.6%. 

Cabe indicar que, el resultado guarda relación con la literatura sobre la motivación 

hacia la matemática, caracterizándose por el interés, la disposición, el compromiso y la 

persistencia de una persona para enfrentar desafíos matemáticos, resolver problemas y 

adquirir nuevos conocimientos referentes a esta área (Jiménez et al., 2020). Así mismo, otros 

la catalogan como el valor de utilidad que el estudiante le da a la materia, favoreciéndolo 

para el desarrollo personal y profesional; por tal motivo, la motivación hacia la matemática 

se sustenta en el valor intrínseco que genera el área hacia el estudiante, beneficiándolo en 

aspectos que el mismo estudiante considera importantes para su propio crecimiento (Calle 

et al., 2020). 

Esto quiere decir que, la motivación se centra en el docente y es él quien debe crear 

estrategias para captar la atención y el interés de cada estudiante en el curso de matemáticas. 

En el objetivo específico 3, en la tabla 7, se determinó que hay relación altamente 

significativa (0.000 < 0.01), con un grado de relación positivo alto (Rho = 0,890**); de tal 

forma, se aceptó que existe relación altamente significativa, positiva – alta entre material 

didáctico y componente valor en estudiantes de secundaria de una institución educativa de 

Julcán. 

El resultado se asocia con Sánchez (2022), en la tesis de “Estrategia del proceso de 

enseñanza aprendizaje de las matemáticas utilizando recursos y materiales didácticos en 

estudiantes de secundaria, en una institución de Cayaltí”, quien siguió un diseño no 

experimental, descriptivo, con la participación de 90 estudiantes, aplicándoles el 

cuestionario. Entre las conclusiones, se conoció que hay una significancia de p < 0.05, por 

tal motivo, los materiales empleados para enseñar matemática son importantes para el 

rendimiento del estudiante, creando valor en el área de matemáticas. 
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Cabe mencionar que, también se relaciona con la teoría del aprendizaje significativo, 

centrándose en la importancia de relacionar los nuevos conceptos con el conocimiento previo 

del estudiante para lograr un aprendizaje significativo y duradero, creándose así el valor, 

según esta teoría, los estudiantes aprenden mejor cuando son capaces de integrar la nueva 

información en su estructura cognitiva existente; por tal motivo, el material didáctico en este 

contexto se diseña para facilitar la conexión entre lo nuevo y lo conocido, promoviendo así 

un aprendizaje más profundo, de valor y significativo (Valverde et al., 2022). 

Esto quiere decir que, el componente valor, tiene una gran relevancia en matemáticas 

ya sea de manera intrínseca o extrínseca, permitiendo aumentar las ganas de aprender y 

esforzarse en esta área. 

En el objetivo específico 4, en la tabla 8, se determinó que hay relación altamente 

significativa (0.000 < 0.01), con un grado de relación positivo alto (Rho = 0,780**); de tal 

forma, se aceptó que existe relación altamente significativa, positiva – alta entre material 

didáctico y componente expectativa en estudiantes de secundaria de una institución 

educativa de Julcán. 

El resultado se asocia con el de Purisaca (2021), en la tesis “Uso del material 

didáctico no estructurado para mejorar el aprendizaje en matemática en estudiantes de 

Piura”, quien siguió un enfoque cuantitativo, explicativo, con la participación de 15 

estudiantes. Entre los resultados se conoció que hubo un p < 0.05, según prueba de Wilcoxon, 

manifestándose así que los materiales didácticos motivan el aprendizaje en matemática, 

creando una expectativa positiva cuando los materiales son estructurados adecuadamente. 

Del mismo modo, se relaciona con la teoría de la motivación intrínseca, donde se 

sostiene que la motivación más poderosa y duradera surge de la satisfacción interna que se 

experimenta al realizar una actividad por sí misma, sin necesidad de recompensas externas, 

pues se tiene expectativas positivas; al asociarlo a las matemáticas, se busca cultivar la 

curiosidad, el sentido de logro y la autoeficacia en los estudiantes para que genere buenas 

expectativas y placer en el estudio de los números y la resolución de problemas matemáticos 

(Azogue y Barrera, 2020). 

Esto quiere decir que, el componente de expectativa permite que el estudiante tenga 

confianza en las propias habilidades matemáticas, la percepción de control sobre el 

rendimiento y la expectativa de obtener buenos resultados, por tal motivo, al tener altas 

expectativas de éxito en matemáticas, es más probable que el estudiante esté motivado a 

enfrentar desafíos y a persistir en la resolución de problemas. 
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En el objetivo específico 5, en la tabla 9, se determinó que hay relación altamente 

significativa (0.000 < 0.01), con un grado de relación positivo alto (Rho = 0,719**); de tal 

forma, se aceptó que existe relación altamente significativa, positiva – alta entre material 

didáctico y componente afectivo en estudiantes de secundaria de una institución educativa 

de Julcán. 

A la par, se relaciona con Salas (2020), en la tesis “Uso de materiales didácticos en 

el aprendizaje de la matemática en las estudiantes del primer grado de secundaria”, quien 

siguió un modelo cuantitativo, con la participación de 26 estudiantes. Entre las conclusiones, 

se conoció que, para matemática, el uso de materiales adicionales y videos de apoyo generan 

un valor afectivo; de tal forma, se halló una mejora significativa de p = 0.000, cuando el 

estudiante siente emociones positivas al aprender matemática. 

Por otro lado, se asocia con la teoría, donde se dice que el constructivismo, se 

caracteriza por la interacción con el entorno y los materiales educativos, creando afectividad; 

además, como su mismo nombre lo indica, se construye el aprendizaje por medio del proceso 

activo y personal, donde los estudiantes dan sentido a la información nueva en función de 

sus experiencias previas, por tal motivo, el material didáctico en este enfoque se utiliza para 

proporcionar experiencias concretas que permitan a los estudiantes construir significados y 

conceptos por sí mismos (Tigse, 2019). 

Esto quiere decir que, los sentimientos, emociones y actitudes que una persona 

experimenta hacia las matemáticas, permite aumentar el interés, la curiosidad y la 

satisfacción, impactando en el nivel de compromiso, la perseverancia y el disfrute en el 

aprendizaje de matemática. 
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V. CONCLUSIONES 

 

 

PRIMERA: Se determinó una relación altamente significativa, positiva – alta entre 

material didáctico y motivación hacia la matemática en estudiantes de 

secundaria de una institución educativa de Julcán, 2024, teniendo un p = 

0.000 y un Rho = 0.912**. 

SEGUNDA: Se identificó un nivel alto de 28.00%, regular de 64.00% y bajo de 8.00% en 

el material didáctico utilizado en matemática en estudiantes de secundaria de 

una institución educativa de Julcán, 2024. 

TERCERA:  Se identificó un nivel alto de 10.00%, regular de 22.00% y bajo de 68.00% 

en la motivación hacia la matemática en estudiantes de secundaria de una 

institución educativa de Julcán, 2024. 

CUARTA: Se determinó una relación altamente significativa, positiva – alta entre 

material didáctico y componente valor en estudiantes de secundaria de una 

institución educativa de Julcán, 2024, teniendo un p = 0.000 y un Rho = 

0.890**. 

QUINTA:  Se determinó una relación altamente significativa, positiva – alta entre 

material didáctico y componente expectativa en estudiantes de secundaria de 

una institución educativa de Julcán, 2024, teniendo un p = 0.000 y un Rho = 

0.780**. 

SEXTA:  Se determinó una relación altamente significativa, positiva – alta entre 

material didáctico y componente afectivo en estudiantes de secundaria de una 

institución educativa de Julcán, 2024, teniendo un p = 0.000 y un Rho = 

0.719**. 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

 

PRIMERA: Se recomienda al director, gestionar la adecuada variedad de recursos, como 

libros de texto, ejercicios prácticos, problemas desafiantes, material 

multimedia y herramientas tecnológicas, para adaptarse a diferentes estilos de 

aprendizaje y mantener el interés de los estudiantes. 

SEGUNDA: Se recomienda a los docentes, crear material interactivo y visual, como 

juegos, aplicaciones educativas, videos explicativos y manipulativos 

matemáticos, para hacer las lecciones más atractivas y facilitar la 

comprensión de conceptos abstractos. 

TERCERA: Se recomienda a los docentes, fomentar el trabajo en equipo, la resolución de 

problemas en grupo y la discusión de ideas entre los estudiantes para 

promover la colaboración, el intercambio de conocimientos y la motivación 

intrínseca por aprender matemáticas. 

CUARTA: Se recomienda a los docentes, realizar Feedback constructivo, es decir, 

proporcionar retroalimentación constructiva y personalizada a los estudiantes 

sobre su desempeño en matemáticas, destacando sus logros y ofreciendo 

orientación para mejorar, lo que puede aumentar su motivación y autoestima. 

QUINTA:  Se recomienda a los docentes, crear o incorpora actividades lúdicas, como 

son: los desafíos matemáticos, concursos, proyectos creativos y salidas 

educativas relacionadas con las matemáticas para hacer que el aprendizaje sea 

divertido, estimulante y significativo para los estudiantes. 

SEXTA:   Se recomienda a los estudiantes, hacer uso de la contextualización, para ello, 

se debe relacionar los conceptos matemáticos con situaciones de la vida 

cotidiana o problemas del mundo real para mostrar la relevancia y 

aplicabilidad de las matemáticas en el día a día de los estudiantes. 
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ANEXOS 

 

 

Anexo 1: Instrumentos de la recolección de la información 

 

 

CUESTIONARIO SOBRE MATERIAL DIDÁCTICO 

Adaptado de Cajamarca (2023) 

 

 

Estimado estudiante, a continuación, se le presenta un cuestionario referente al uso de 

material didáctico que emplea el docente en el área de matemática, se solicita marcar con 

una X según su propio criterio, a la vez, recordarle que el cuestionario será 100% anónimo, 

por lo cual se le solicita su sinceridad en todas las respuestas brindadas. 

Escala de medición: 

1 = nunca, 2 = casi nunca, 3 = a veces, 4 = casi siempre y 5 = siempre. 
 

N° 
 

D1. Material didáctico estructurado 

Escala de medición 

1 2 3 4 5 

1 Te gustaría construir y armar figuras con piezas de 

figuras geométricas. 

     

2 Para que aprendas mejor deseas que el profesor utilice 

las piezas de figuras geométricas. 

     

3 Te gusta realizar tareas de matemáticas que 

promuevan la creatividad. 

     

4 En clase de matemática te gustaría usar fichas 

divertidas para realizar lo que has aprendido. 

     

5 Te gusta realizar las actividades que aprendiste en el 

libro de matemática. 

     

6 Te gusta aprender operaciones matemáticas con juegos 

creativos y participativos. 

     

7 Te gusta aprender problemas matemáticos con juegos 

creativos y participativos. 

     

N° D2. Material didáctico no estructurado 1 2 3 4 5 

8 El profesor utiliza objetos del entorno para que puedas 

comprender mejor las matemáticas. 

     

9 Los objetos del entorno te ayudan a comprender mejor 

los problemas matemáticos. 

     

10 El profesor es divertido al momento de explicar los 

ejercicios matemáticos, estimulando así la 
participación. 

     

11 El profesor está pendiente de tu aprendizaje en 

matemática. 
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12 En tu aprendizaje de matemática utilizas objetos 

reciclados. 

     

13 Te gusta aprender matemática utilizando material 

reciclado. 

     

N° D3. Material didáctico interactivo 1 2 3 4 5 

14 Te gusta reforzar lo aprendido en clases de 

matemática, jugando en la plataforma de matemática. 

     

15 Te gustaría usar la plataforma en las clases de 

matemática. 

     

16 En las clases de matemática te gustaría ver videos 

relacionado al tema. 

     

17 En las clases de matemática haces uso de programas 

virtuales como GeoGebra. 

     

18 Consideras que aprendes mejor, cuando lo haces 

jugando con objetos. 

     

N° D4. Presentaciones material didáctico 1 2 3 4 5 

19 Te gusta aprender matemática usando tecnologías 

como: Tablet, computadoras, entre otros. 

     

20 Haces uso de material audiovisual en matemática.      

21 En clases utilizas papelotes u otros objetos para 

plasmar los conocimientos adquiridos. 

     

22 Te gusta aprender matemática con material nuevo y 

divertido. 

     

23 El profesor usa recortes, fotografías, laminas en clase 

para enseñar matemática. 

     

24 Hace uso del proyector para aprender clases de 

matemática. 
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CUESTIONARIO SOBRE MOTIVACIÓN HACIA LA MATEMÁTICA 

Adaptado de Zambrano (2017) 

 

 

Estimado estudiante, a continuación, se le presenta un cuestionario referente a la motivación 

hacia la matemática, se solicita marcar con una X según su propio criterio, a la vez, 

recordarle que el cuestionario será 100% anónimo, por lo cual se le solicita su sinceridad en 

todas las respuestas brindadas. 

Escala de medición: 

1 = nunca, 2 = casi nunca, 3 = a veces, 4 = casi siempre y 5 = siempre. 
 

N° D1. Componente valor Escala de medición 

1 2 3 4 5 

1 Prefiero que el contenido de la clase de matemática sea 

desafiante, de tal modo que pueda aprender cosas 

nuevas 

     

2 Es mi responsabilidad si no aprendo las clases de 

matemática. 

     

3 Estoy confiado de que entenderé los conceptos más 

complejos presentados por el profesor. 

     

4 Espero que me vaya bien en esta clase.      

5 Si pudiera, me gustaría obtener mejores calificaciones 

que la mayoría de los estudiantes. 
     

6 Estoy muy interesado en el contenido de la clase.      

7 Me gusta el contenido del curso.      

8 Cuando llega la hora del curso de matemáticas, siento 

una sensación incómoda que me disgusta. 

     

N° D2. Componente expectativa 1 2 3 4 5 

9 Cuando tengo la oportunidad escojo las tareas de 

matemática para aprender más, aún si ello no me 

garantiza una buena calificación. 

     

10 Para mí es importante aprender el tema del curso 

durante la clase. 

     

11 Si me desempeño de la manera adecuada, entonces 

entenderé el material del curso. 

     

12 Estoy confiado de que haré un excelente trabajo con 

las tareas y pruebas del curso. 

     

13 Creo que tendré éxito en esta clase, incluso si 

considero la dificultad del curso, el profesor y mis 
habilidades. 
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14 Cuando rindo un examen, me siento un mediocre en 

comparación con otros estudiantes. 

     

15 En una asignatura como esta, prefiero que el material 

o contenido alimente mi curiosidad, aun si es difícil de 

aprender. 

     

16 Creo que podré utilizar lo que aprenda en la clase de 

matemática en otras áreas. 

     

17 Si no entiendo las clases de matemática, significa que 

no estudie lo suficiente. 

     

18 Estoy seguro de que puedo manejar las habilidades 

enseñadas en clase. 

     

19 Obtener una buena calificación en clase es lo más 

gratificante para mí. 

     

20 Lo más importante para mí es mejorar mi promedio 

general, por lo tanto, mi mayor preocupación es 

obtener buenas calificaciones. 

     

21 Creo que el contenido de esta clase es provechoso para 

mí, ya que me permite aprender más. 

     

22 Si estudio de forma adecuada, seré capaz de aprender 

los temas que se dicten. 

     

23 Estoy seguro de que resolveré los ejercicios más 

difíciles del curso. 

     

24 Estoy confiando de que entenderé los conceptos 

básicos enseñados en la clase. 

     

25 Cuando rindo exámenes, me pongo nervioso y pienso 

en las consecuencias de mi fracaso. 

     

26 Me siento incómodo trabajar en grupo cuando se hace 

ejercicios de matemática. 

     

N° D3. Componente afectivo 1 2 3 4 5 

27 La cosa más satisfactoria para mí es tratar de entender 

el contenido de la clase. 

     

28 Quiero que todo me salga bien en este curso porque es 

importante que demuestre mi habilidad a mi familia, 

amigos, profesor y otras personas. 

     

29 Entender el contenido del curso es muy importante 

para mí. 

     

30 Creo que recibiré una excelente nota en esta clase.      

31 Cuando el profesor me saca a la pizarra, siento que no 

podre contestar. 
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Anexo 2: Ficha técnica 
 

 

Nombre original del 

instrumento: 

Cuestionario sobre material didáctico. 

Autor y año: Original: Cajamarca (2023) 

Adaptación: Paz (2024) 

Objetivo del instrumento: Medir material didáctico. 

Usuarios: Estudiantes de secundaria de una institución educativa de 

Julcán. 

Forma de administración 

o modo de aplicación: 

Presencial. 

Validez: 

(Presentar la constancia 

de validación de expertos) 

 

Mg. Wilfredo Zenon Contreras Rodriguez 

Mg. Alicia del Pilar Salgado Rivera. 

Mg. Selene Celeste Palma Elorreaga. 

Confiabilidad: 

(Presentar los resultados 

estadísticos) 

 

Alfa de Cronbach = 0.845 
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Nombre original del 

instrumento: 

Cuestionario sobre motivación hacia la matemática. 

Autor y año: Original: Zambrano (2017) 

Adaptación: Paz (2024) 

Objetivo del instrumento: Medir la motivación hacia la matemática. 

Usuarios: Estudiantes de secundaria de una institución educativa de 

Julcán. 

Forma de administración 

o modo de aplicación: 

Presencial. 

Validez: 

(Presentar la constancia 

de validación de expertos) 

 

Mg. Wilfredo Zenon Contreras Rodriguez 

Mg. Alicia del Pilar Salgado Rivera. 

Mg. Selene Celeste Palma Elorreaga. 

Confiabilidad: 

(Presentar los resultados 

estadísticos) 

 

Alfa de Cronbach = 0.860 
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Anexo 3: Validación por jueces expertos 

 

Mg. Wilfredo Zenon Contreras Rodriguez 
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Mg. Alicia del Pilar Salgado Rivera. 
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Mg. Selene Celeste Palma Elorreaga. 
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Anexo 4: Operacionalización de variables 

 

Variable Definición Conceptual Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores Ítems Instrumento Escala de 

Medición 

V1. Material 

didáctico 

El material didáctico se 

define como el recurso 

tangible o intangible 

que se utiliza para 

facilitar el proceso de 

enseñanza y 

aprendizaje, pueden ser 

objetos como    libros, 

pizarras,   modelos 

tridimensionales, entre 

otros,  o  también 

recursos digitales como 

presentaciones 

interactivas,   videos 

educativos, 

simulaciones,    juegos 

educativos, entre otros 
(Ramón et al., 2023). 

La variable material 

didáctico, presentó 

cuatro dimensiones, los 

ítems se crearon a partir 

de los indicadores de 

cada dimensión, 

sumando un total de 24, 

se aplicó por medio del 

cuestionario de escala 

Likert, oscilando del 1 

al 5. 

Material 

didáctico 

estructurado 

Bloques lógicos 1,2 

 

Cuestionario 

 

Ordinal 

Fichas de trabajo 3,4 

Libros 5,6 

Material multibase 7 

Material 

didáctico no 

estructurado 

Objetos reales 8,9,10 

Recursos humanos 11,12 

Material reciclado 13 

Material 

didáctico 
interactivo 

Multimedia 14,15,16 

Digitales 17,18 

Presentaciones 

material 

didáctico 

Tecnológicos 19,20 

Convencionales 21,22 

Creativos 23,24 

 

V2. 

Motivación 

hacia la 

matemática 

Se caracteriza por el 

interés, la disposición, 

el compromiso y la 

persistencia de una 

persona para enfrentar 

desafíos matemáticos, 

resolver problemas y 

adquirir   nuevos 

conocimientos 

referentes a esta área 
(Jiménez et al., 2020). 

La variable motivación 

hacia la matemática, 

presentó tres 

dimensiones, los ítems 

se crearon a partir de los 

indicadores de cada 

dimensión, sumando un 

total de 31, se aplicó por 

medio del cuestionario 

de   escala   Likert, 
oscilando del 1 al 5. 

Componente 

valor 

Valor intrínseco 1,2,3,4 

Cuestionario Ordinal Valor extrínseco 5,6,7,8 

Componente 

expectativa 

Valor de las tareas 9,10,11,12,13,14 

Autopercepción 15,16,17,18 

Autoeficacia 19,20,21,22,23,24,25,26 

Componente 

afectivo 

Ansiedad del 

estudiante 

27,28,29,30,31 
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Anexo 5: Carta de presentación 
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Anexo 6: Carta de autorización emitida por la entidad que faculta el recojo de datos. 
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Anexo 7: Consentimiento informado. 
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Anexo 8: Asentamiento informado 
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Anexo 9: Matriz de consistencia 
 

 

TÍTULO FORMULACIÓN 

DEL PROBLEMA 

HIPÓTESIS OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGÍA 

Material didáctico y 

motivación hacia la 

matemática en 

estudiantes de 

secundaria de una 

institución educativa 

de Julcán, 2024. 

Problema: 

 

¿Qué relación existe 

entre material 

didáctico  y 

motivación hacia la 

matemática en 

estudiantes de 

secundaria de una 

institución educativa 

de Julcán, 2024? 

 

Problemas 

específicos: 

• ¿Cuál es el nivel 

de  material 

didáctico 

utilizado   en 

matemática  en 

estudiantes de 

secundaria  de 

una institución 

educativa  de 

Julcán, 2024? 

• ¿Cuál es el nivel 

de motivación 

hacia la 

matemática en 

estudiantes  de 
secundaria de 

una  institución 

Hipótesis: 

 

Ha. La relación es 

significativa entre 

material didáctico y 

motivación hacia la 

matemática en 

estudiantes de 

secundaria de una 

institución educativa 

de Julcán, 2024. 

 

Ho. La relación no es 

significativa entre 

material didáctico y 

motivación hacia la 

matemática en 

estudiantes de 

secundaria de una 

institución educativa 

de Julcán, 2024. 

Hipótesis 

específicas: 

 

• El nivel  de 

material 

didáctico 

utilizado  en 

matemática  en 

estudiantes de 
secundaria de 

Objetivo general: 

 

Determinar   la 

relación entre 

material didáctico y 

motivación hacia la 

matemática  en 

estudiantes de 

secundaria de una 

institución educativa 

de Julcán, 2024. 

 

Objetivos 

específicos: 

• Identificar  el 

nivel de material 

didáctico 

utilizado  en 

matemática en 

estudiantes de 

secundaria  de 

una institución 

educativa  de 

Julcán, 2024. 

• Identificar  el 
nivel de 

motivación 

hacia la 

matemática en 

estudiantes de 

secundaria  de 

V1. 

Material didáctico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

V2. 

Motivación hacia la 

matemática. 

• Material 

didáctico 

estructurado. 

• Material 

didáctico no 

estructurado. 

• Material 

didáctico 

interactivo. 

• Presentaciones 

material 

didáctico. 

 

 

 

 

• Componente 

valor. 

• Componente 
expectativa. 

• Componente 

afectivo. 

Tipo: Básica. 

 

Método: Hipotético 

deductivo. 

Diseño: No 

experimental. 

 

Población y 

muestra: 

Se trabajará con una 

población muestral, 

siendo 50 estudiantes 

de secundaria de una 

institución educativa 

de Julcán, 2024. 

Técnicas e 

instrumentos de 

recolección de 

datos: La encuesta y 

el cuestionario. 

Métodos de análisis 

de investigación: 

Análisis estadístico 

descriptivo e 

inferencial. 
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 educativa de 

Julcán, 2024? 

• ¿Qué relación 

existe  entre 

material 

didáctico   y 

componente 

valor   en 

estudiantes de 

secundaria de 

una institución 

educativa de 

Julcán, 2024? 

• ¿Qué  relación 

existe   entre 

material 

didáctico   y 

componente 

expectativa   en 

estudiantes  de 

secundaria   de 

una institución 

educativa   de 

Julcán, 2024? 

• ¿Qué  relación 

existe   entre 

material 

didáctico   y 

componente 

afectivo    en 

estudiantes  de 

secundaria   de 

una institución 

educativa   de 

Julcán, 2024? 

una institución 

educativa de 

Julcán, 2024, fue 

regular. 

• El nivel de 

motivación 

hacia   la 

matemática en 

estudiantes de 

secundaria de 

una institución 

educativa de 

Julcán, 2024, fue 

regular. 

• La relación es 

significativa 

entre material 

didáctico  y 

componente 

valor  en 

estudiantes de 

secundaria de 

una institución 

educativa de 

Julcán, 2024. 

• La relación es 

significativa 

entre  material 

didáctico  y 

componente 

expectativa  en 

estudiantes de 

secundaria  de 

una institución 

educativa  de 
Julcán, 2024. 

una institución 

educativa de 

Julcán, 2024. 

• Determinar   la 

relación entre 

material 

didáctico    y 

componente 

valor  en 

estudiantes de 

secundaria de 

una institución 

educativa de 

Julcán, 2024. 

• Determinar   la 

relación entre 

material 

didáctico    y 

componente 

expectativa   en 

estudiantes  de 

secundaria   de 

una institución 

educativa   de 

Julcán, 2024. 

• Determinar   la 

relación entre 

material 

didáctico    y 

componente 

afectivo   en 

estudiantes  de 

secundaria   de 

una institución 

educativa   de 
Julcán, 2024. 

   



93  

 

  • La relación es 

significativa 

entre  material 

didáctico  y 

componente 

afectivo   en 

estudiantes de 

secundaria  de 

una institución 

educativa  de 
Julcán, 2024. 
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Anexo 10: Datas 

MATERIAL DIDÁCTICO 

 

N° p1 p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 p11 p12 p13 p14 p15 p16 p17 p18 p19 p20 p21 p22 p23 p24 

1 4 4 4 4 4 4 1 4 3 3 3 5 4 1 5 5 5 5 5 5 2 4 5 5 

2 4 5 5 5 5 5 3 3 3 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 4 5 5 

3 4 3 4 4 2 4 3 4 4 4 4 4 2 4 3 4 4 3 3 4 3 4 3 5 

4 3 3 5 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 5 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

5 5 4 5 3 4 4 2 3 3 3 4 5 4 4 5 4 4 4 4 5 4 4 5 5 

6 1 5 1 5 4 1 4 3 5 2 1 5 3 3 5 4 4 1 3 4 5 3 4 4 

7 4 5 4 4 4 4 3 4 4 4 5 5 4 4 3 5 5 4 3 5 5 5 5 5 

8 4 4 4 4 4 4 5 4 4 4 4 5 5 5 5 4 4 4 3 3 3 3 4 4 

9 4 5 5 3 3 2 3 4 3 4 3 3 2 3 3 3 4 4 4 3 4 1 3 3 

10 4 4 4 2 4 2 2 3 3 4 3 5 3 5 4 4 5 4 3 4 3 4 3 2 

11 1 3 5 2 5 1 3 5 3 3 1 5 5 3 2 2 1 2 1 5 1 5 3 2 

12 3 4 4 3 3 3 3 4 3 3 4 4 5 5 4 4 5 4 4 5 3 4 4 4 

13 3 4 4 4 3 5 3 4 4 4 4 4 3 3 3 3 4 4 4 3 2 4 3 5 

14 4 4 4 4 4 4 5 4 4 3 4 4 4 4 4 4 5 3 4 5 4 4 3 4 

15 5 5 5 3 5 3 2 3 3 2 2 4 3 5 4 5 5 4 4 5 2 4 3 4 

16 4 3 4 4 4 4 2 3 3 3 4 4 4 5 5 5 5 4 5 4 3 3 4 5 

17 3 5 4 5 5 4 5 3 4 4 4 5 5 4 5 5 5 4 5 5 3 4 5 5 

18 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 3 5 5 5 5 5 

19 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 4 3 4 4 4 3 2 1 2 3 2 

20 2 3 1 1 3 3 3 4 3 4 4 5 3 4 4 5 5 4 2 4 2 4 2 5 

21 3 5 4 4 4 4 3 3 3 3 4 4 3 3 3 4 3 3 3 3 1 4 3 3 

22 4 3 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 

23 5 4 5 3 3 2 3 5 3 5 4 5 3 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

24 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

25 4 4 4 4 4 4 3 3 4 4 2 5 4 5 4 4 4 4 4 3 2 5 3 5 
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26 3 3 4 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

28 5 5 5 5 5 3 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 2 5 5 5 

29 5 5 5 5 5 3 3 4 5 5 2 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 

30 5 5 5 5 5 5 3 5 4 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 3 5 3 5 

31 5 5 4 4 4 4 3 3 4 4 4 5 5 5 4 5 5 3 4 5 4 4 3 5 

32 3 2 2 2 1 2 3 4 3 1 4 4 4 4 3 2 3 2 2 2 3 4 2 2 

33 4 5 3 3 1 1 3 4 3 3 3 3 4 5 3 4 3 3 5 4 3 4 4 5 

34 3 4 4 3 4 4 3 3 3 3 3 5 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 

35 4 3 5 5 5 5 3 3 5 3 4 5 5 5 3 4 5 3 3 5 5 4 3 5 

36 5 3 4 4 3 4 3 3 3 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

37 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5 4 5 5 5 5 4 4 4 3 3 4 5 

38 4 4 3 3 2 2 3 3 3 5 5 5 4 5 3 5 3 4 5 3 3 3 4 5 

39 4 3 3 3 3 4 4 4 4 3 4 3 4 4 3 4 4 4 4 4 4 5 5 4 

40 3 1 4 3 4 3 2 3 3 3 4 4 3 4 4 4 4 3 3 2 2 2 3 5 

41 3 3 4 4 4 3 3 4 4 3 3 4 3 5 3 4 5 3 3 5 3 3 3 4 

42 3 4 4 1 4 1 1 1 1 1 5 5 1 5 4 4 4 3 3 4 4 4 4 5 

43 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 4 4 4 4 5 5 5 

44 4 4 3 3 3 2 3 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 3 4 4 3 3 3 4 

45 3 4 4 1 1 1 3 3 4 4 3 3 4 4 5 4 4 3 3 4 3 4 5 5 

46 4 5 4 1 4 4 5 4 4 4 3 5 4 5 4 4 4 4 3 3 3 4 4 5 

47 4 4 4 4 3 3 3 4 4 3 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

48 4 4 1 1 3 1 4 3 4 3 3 3 3 4 4 4 4 4 2 2 4 2 2 4 

49 4 5 3 3 3 3 3 4 2 3 4 5 4 5 5 5 5 4 3 4 3 4 4 2 

50 5 5 5 4 4 4 2 3 3 3 2 5 4 5 5 4 5 2 2 5 2 4 3 2 
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MOTIVACIÓN HACIA LA MATEMÁTICA 

 
N° p1 p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 p11 p12 p13 p14 p15 p16 p17 p18 p19 p20 p21 p22 p23 p24 p25 p26 p27 p28 p29 p30 p31 

1 4 3 4 4 3 4 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 5 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4 4 4 3 3 

2 3 3 4 1 1 1 1 2 3 2 3 4 4 3 3 3 2 3 1 4 4 3 5 4 5 4 3 5 2 1 2 

3 3 3 4 4 4 4 1 3 3 4 4 3 3 3 3 5 5 5 5 4 3 4 3 4 3 2 2 3 4 1 1 

4 4 3 4 4 4 4 3 4 4 3 4 4 4 5 3 5 5 4 4 5 3 4 3 5 3 4 4 4 4 3 3 

5 4 2 4 3 5 4 1 2 2 3 4 2 3 4 4 4 4 3 2 3 2 4 4 4 4 3 4 5 3 2 3 

6 4 4 4 4 4 4 2 2 2 2 3 2 2 3 4 4 3 4 3 4 2 4 3 4 3 3 4 4 4 3 3 

7 4 3 4 4 4 4 3 3 3 3 4 4 4 4 3 4 4 4 3 3 3 3 2 5 2 4 4 4 4 4 3 

8 5 5 5 5 5 5 3 3 3 5 5 5 3 5 5 5 5 4 4 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 3 3 

9 4 4 3 4 5 4 3 3 3 3 4 3 3 4 4 4 4 3 3 3 3 4 3 4 3 3 3 4 3 3 3 

10 4 4 4 3 4 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5 3 5 3 4 4 4 3 4 4 4 4 3 1 

11 5 3 4 4 4 4 4 4 3 4 4 5 5 5 3 4 3 3 4 5 4 4 3 5 4 3 3 1 3 2 2 

12 5 5 4 4 4 4 3 3 4 4 3 5 5 5 4 4 4 4 3 4 4 4 3 5 3 4 4 4 5 3 3 

13 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 5 4 4 4 4 3 4 5 3 3 4 3 4 1 4 5 3 4 3 5 

14 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 

15 5 5 5 5 5 5 3 5 4 4 4 4 4 5 5 5 5 4 3 4 3 4 3 5 2 4 4 4 4 3 3 

16 4 4 4 3 4 3 3 3 3 4 4 4 4 4 3 3 3 4 2 3 3 3 3 3 4 3 3 4 3 2 3 

17 4 4 2 2 4 4 2 4 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4 5 5 3 4 4 5 1 5 4 5 4 4 2 

18 5 5 5 5 5 1 3 5 1 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 1 1 1 1 

19 4 3 3 4 4 4 3 4 4 4 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 2 4 4 4 4 3 3 

20 3 2 2 2 4 2 3 3 3 3 4 5 3 4 3 4 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 5 5 3 3 3 

21 5 5 5 3 4 3 3 4 4 3 5 5 5 5 5 5 5 4 3 5 3 5 5 5 3 4 5 3 5 3 2 

22 3 4 3 5 4 3 2 4 4 4 5 5 5 4 3 4 3 4 4 4 2 4 3 5 4 4 5 5 5 5 3 

23 4 1 4 2 5 3 3 4 3 3 4 4 4 5 5 4 5 3 4 4 4 3 3 4 4 4 3 4 3 1 3 

24 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 5 4 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 5 1 4 4 5 4 4 3 

25 3 4 4 3 5 5 3 3 3 3 3 3 4 5 5 5 5 5 3 3 4 3 3 5 5 3 3 5 5 3 3 

26 4 5 4 4 4 4 3 4 3 4 4 5 5 5 5 4 5 4 5 5 3 4 4 5 1 4 5 5 5 4 2 
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27 5 5 5 4 5 4 5 4 5 5 3 4 4 5 5 5 5 5 5 5 3 4 3 5 1 4 5 5 3 3 4 

28 5 4 5 4 4 4 2 3 2 3 4 5 5 5 5 5 5 4 4 4 3 4 3 5 3 3 5 3 4 3 2 

29 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 4 5 4 5 5 4 5 4 5 5 5 4 4 5 2 4 5 5 4 3 3 

30 4 4 4 4 4 4 3 4 4 3 5 5 4 4 4 4 4 3 3 4 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 

31 5 3 4 4 5 4 3 4 3 3 3 4 4 4 4 5 3 4 3 3 4 5 4 5 3 3 5 3 5 3 3 

32 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 5 3 3 2 3 3 3 3 

33 5 5 5 5 4 5 1 5 4 4 4 5 5 5 5 5 4 4 3 4 4 5 4 5 3 4 5 4 3 3 4 

34 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

35 3 5 4 4 4 5 3 3 3 4 4 4 5 5 3 4 5 5 3 5 2 4 3 5 4 5 5 5 5 2 2 

36 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 2 5 5 3 5 5 5 

37 4 3 4 4 5 4 4 3 4 4 4 3 4 5 4 4 3 3 4 4 4 1 3 4 3 4 3 3 2 2 3 

38 4 2 5 5 5 5 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 4 3 4 3 4 2 3 4 5 3 3 1 

39 5 4 5 5 5 4 3 5 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 2 5 5 5 5 3 4 

40 3 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 3 4 3 3 4 3 4 

41 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

42 5 4 5 5 5 3 3 5 4 4 5 3 3 4 3 4 4 4 4 5 3 3 3 5 3 4 5 3 5 3 3 

43 4 3 4 4 4 3 3 3 3 3 3 4 3 4 3 4 4 3 4 3 3 3 3 4 3 2 3 4 4 3 2 

44 3 5 5 4 5 3 3 3 3 3 3 4 4 4 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 4 1 2 3 

45 3 3 3 3 4 3 2 3 3 3 3 4 3 5 4 4 4 3 4 5 2 3 4 4 2 3 4 5 3 2 2 

46 3 3 2 3 3 4 4 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 3 4 3 3 3 3 

47 3 5 2 2 4 2 2 5 3 4 4 3 3 5 3 4 3 3 1 1 3 5 3 3 4 2 4 5 5 1 4 

48 3 3 4 2 4 3 3 5 3 3 3 5 4 5 5 5 5 4 4 5 3 4 3 5 4 4 4 3 4 3 3 

49 3 4 5 4 5 4 2 3 3 2 3 5 4 4 5 5 3 3 3 3 2 5 4 5 3 3 5 4 5 3 3 

50 4 4 3 3 3 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 3 4 4 2 3 2 3 
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Anexo 11: Informe de similitud 
 

 


