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RESUMEN 

 

 

El presente estudio se realizó con el objetivo de determinar el efecto de la estrategia de lectura 

interactiva en voz alta en la comprensión de la lectura en los alumnos del cuarto año “C” de 

primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga. Se empleó una metodología cuantitativa 

de naturaleza aplicada, que incluyó una muestra de 32 alumnos. Los resultados revelaron que 

la estrategia de lectura interactiva en voz alta generó una mejora significativa en los puntajes 

de comprensión lectora, respaldada por un valor de significancia (sig.) de 0.020 y un valor Z 

de -2.330. En conclusión, el estudio demostró que la implementación de la estrategia 

mencionada condujo a una notable mejora en los niveles de comprensión lectora en el cuarto 

grado "C" de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga. 

 

Palabras clave: Lectura en voz alta, lectura y comprensión lectora 
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ABSTRACT 

 

 

The present study was carried out with the objective of determining the effect of the interactive 

read aloud strategy on reading comprehension in fourth grade "C" elementary school students 

of I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga. A quantitative methodology of an applied nature 

was used, which included a sample of 32 students. The results revealed that the interactive read 

aloud strategy generated a significant improvement in reading comprehension scores, 

supported by a significance value (sig.) of 0.020 and a Z-value of -2.330. In conclusion, the 

study showed that the implementation of the aforementioned strategy led to a notable 

improvement in reading comprehension levels in the fourth grade "C" of I.E. Fe y Alegría 22 

San Luis Gonzaga. 

 

Keywords: Reading aloud, reading and reading comprehension. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

 

En los años recientes, el mundo estuvo inmerso en una pandemia originada por la 

COVID 19, la cual ha causado afectaciones en el progreso cotidiano y en las interacciones entre 

los individuos. Sin embargo, el impacto creado tiene consecuencias muy devastadoras para el 

proceso educativo, la salud y el bienestar infantil. Esta pandemia ha obstaculizado los esfuerzos 

para crear sociedades más igualitarias. La educación fue uno de los sectores más afectados, ya 

que las clases de una gran cantidad de infantes existentes en el mundo se vio interrumpida, las 

escuelas se cerraron y tuvo que echar mano de la educación remota, sin que las escuelas, los 

docentes ni los niños estuvieran preparados para ello. 

La evidencia preliminar de una serie de países de altos ingresos ha destacado las 

discapacidades de aprendizaje y la creciente desigualdad. A este impacto global en los sistemas 

educativos se suma el impacto negativo de una desaceleración económica global sin 

precedentes en los ingresos de las familias, lo que aumenta el peligro de que los estudiantes 

renuncien al colegio, al mismo tiempo que conduce a recortes presupuestarios gubernamentales 

y presión sobre el gasto público en el sector educativo. Los cierres prolongados de escuelas, 

junto con esta recesión económica, constituyen una doble crisis histórica para la educación. 

Con la pandemia, en todo el planeta, hay más de 100 millones de niños con deficiencias 

en el factor educativo, es decir, no alcanzaron el nivel mínimo de competencia lectora debido 

a la interrupción de servicios de las instituciones educativas. De acuerdo con la investigación, 

las cifras de infantes que no cuentan con las destrezas básicas para una lectura adecuada 

mostraban una tendencia de disminución previo a la contingencia sanitaria, y se estimaba que 

pasaría de cuatrocientos ochenta y tres millones a cuatrocientos sesenta millones en el año dos 

mil veinte. No obstante, derivado de la contingencia sanitaria, el índice de infantes con esta 

problemática mostró incremento de hasta los quinientos ochenta y cuatro millones en dos mil 

veinte, incrementando por encima del 20% y dejando sin efecto los avances que se obtuvieron 

en los últimos veinte años debido a los logros en la educación. 

En Latinoamérica, sólo el 42% de los menores en el último grado de educación 

secundaria tenían la capacidad de leer sin ninguna dificultad a finales del dos mil veinte, por 

otra parte, en dos mil diecinueve esa estadística era de 55%. La media a nivel internacional 

mostro una caída pasando de 41% a 34% en el mismo periodo. 

Recientemente, en febrero del 2022, Perú participó con 400 peruanos de todas las 

edades en una investigación de Smartick y BBVA con ejercicios de gramática, ortografía y 

comprensión lectora global y obtuvo el último lugar en cuanto a comprensión lectora 

https://lp.smartick.com/informe-reto-lectura-pe/
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presentando los valores más bajos los adolescentes de secundaria. 

Respecto a estos resultados al consultar a Gilmer Bernabé, especialista en educación y 

profesor adscrito a secretaría de educación de la Pontificia Universidad Católica del Perú 

(PUCP), aclaró que las técnicas de lectura que implementen los profesores en las escuelas 

deben contribuir a potenciar la habilidad de comprensión de textos, generando así intenciones 

y deseos de continuar leyendo. 

Así mismo, el profesor Jesús Raymundo (Dr. Tilde), explica que la lectura, no solo es 

un hábito, es un viaje que permite a las personas activar su creatividad y dejarse cautivar por la 

historia que cuenta el autor. Esta práctica tiene muchos beneficios, como el desarrollo de la 

imaginación. Cuando una persona lee, se crean estas neuronas de activación y motivación 

llamadas sinapsis. Se vinculan ideas, se expresan significados de palabras, se imaginan 

situaciones contadas en cuentos como personajes, biografías de personajes, ambientes, 

discontinuidades temporales y espaciales, y se libera la imaginación. 

En el año 2023 los alumnos adscritos al "4to 'C' del colegio Fe y Alegría 22 San Luis 

Gonzaga, ubicada en Jaén, Cajamarca, al realizar clases de manera presencial y aplicar la 

Prueba diagnóstica Lectura: “Conozcamos nuestros aprendizajes cuarto grado de educación 

básica Ministerio de Educación (MINEDU) -2023”, se detectó que los alumnos, presentaban 

dificultades para entender y analizar la información del texto, reflexionar sobre su significado 

y evaluar tanto la manera en que está escrito el texto como su contenido y el contexto en el que 

se encuentra, así como extraer datos y detalles del texto escrito, por lo que requerían ser 

reforzados y realizar acciones que permitan potencializar la destreza de comprender lo que se 

lee por parte de los alumnos afín con los niveles o logros de cada grado académico. 

Frente a esta problemática, se planteó el siguiente cuestionamiento de investigación: 

¿Cuál es el efecto de la estrategia de lectura interactiva en voz alta en la comprensión lectora 

de los estudiantes del cuarto grado C de primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga? 

Por ello, es importante resaltar que para entender adecuadamente los textos que se leen, 

es esencial considerar la lectura como una actividad que se realiza en diversos grupos o 

comunidades con sus propios contextos socioculturales. 

Cuando un estudiante se involucra en la lectura, no solo enriquece su crecimiento 

personal, sino también el de su comunidad. Además, le permite conocer y relacionarse con 

realidades socioculturales diferentes a la suya. 

Al respecto de esta realidad observada en los estudiantes, se han estudiado y 

considerado diferentes estrategias para apoyar el lenguaje y comprensión de niños y niñas, 

optando por la lectura interactiva en voz alta (LIVA), por ser la más adecuada y tener una 
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estructura del espacio comunicativo que permite que los estudiantes y los docentes colaboren 

entre sí para comprender el contenido del texto, apreciarlo, analizarlo y discutirlo, para así 

ayudar a los niños con un enfoque lúdico a disfrutar de la lectura, en un ambiente de confianza 

y entusiasmo, promover un lenguaje holístico y progreso general del habla en conjunto con el 

lenguaje a través del proceso de lectura. 

Esta investigación es relevante porque, al emplear la lectura en voz alta como una 

estrategia educativa, el docente ejemplifica el comportamiento de un lector competente. De 

este modo, el estudiante lo asimila con el propósito de aplicarlo durante sus momentos de 

lectura autónoma, además permite transmitir a la niña o al niño el gusto por la lectura, 

haciéndola atractiva y movilizadora. Así pues, por medio de dicha estrategia, la maestra o el 

maestro traducirá el mensaje del texto y acercará a cada estudiante los códigos escritos que 

poco a poco irá descubriendo. Desde mi punto de vista, la lectura en voz alta facilita evidenciar 

las técnicas de lectura características de un lector competente. En estos instantes, el estudiante 

tiene la oportunidad de pensar, reflexionar y compartir sus ideas y emociones sobre el texto 

con sus compañeros. Como educadores, creemos que, con el fin de desarrollar lectores 

capacitados, es esencial leerles textos que no solo tengan una intención comunicativa, sino que 

también les transmitan el gusto por la lectura. Al realizar una lectura en voz alta, se origina un 

ambiente en el que emergen sentimientos que se intercambian entre el educador, que actúa 

como lector, y los estudiantes, que representan a los escuchadores. De este modo, la lectura en 

voz alta no se restringe al texto ni a la persona que lee o a la que escucha, sino que se trata de 

la relación que conecta a los tres, creando una armonía conjunta. 

Es por ello que se plantea el siguiente objetivo general: Determinar el efecto de la 

estrategia de lectura interactiva en voz alta en la comprensión de la lectura en los alumnos del 

cuarto año “C” de primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga. Además, se plantearon 

los siguientes objetivos específicos: 

a. Determinar el nivel inicial de comprensión lectora de los estudiantes del cuarto grado “C” 

de primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga. 

b. Determinar si existe diferencia significativa entre el nivel de comprensión lectora antes y 

después de la aplicación de la estrategia lectura interactiva en voz alta en la comprensión de la 

lectura en los alumnos del cuarto año “C” de primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis 

Gonzaga. 

La hipótesis general fue: 

a. La estrategia lectura interactiva en voz alta tiene un efecto positivo en la comprensión lectora 

en los estudiantes del 4to. Grado “C” de primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga. 
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Las hipótesis específicas fueron: 

a. El cuestionario de lectura del MINEDU 2023, aplicado a los estudiantes del 4to. Grado “C” de 

primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga, permite determinar el nivel inicial de 

comprensión lectora de los estudiantes. 

b. Existe diferencia significativa entre el nivel de comprensión lectora antes y después de la 

estrategia lectura interactiva en voz alta en la comprensión de la lectura en los alumnos del 

cuarto año “C” de primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga. 

Entre los antecedentes de la investigación contamos con: 

A nivel internacional: 

Rivera (2017), en su texto estrategias de entendimiento de lecturas, aporta en esta 

investigación en que manifiesta la relevancia de lograr aumentar la capacidad para los escolares 

que les permiten desarrollar su proceso para el análisis y entendimiento de lecturas, dado que 

la misma es una de las competencias fundamentales que el alumno tenga a bien adquirir para 

poder tener acceso directo a la línea curricular del plan de estudios presente en el sistema 

educativo actual. Sin duda, su importancia también se verá reflejada en otras disciplinas que 

emplean el mismo enfoque de la lengua escrita. Aprender a emitir juicios, inferencias y extraer 

similitudes de un texto nos permite desarrollar razonamientos e implementar técnicas que 

impulsen una comprensión eficaz. 

Salazar (2018), en su proyecto de investigación titulado: “La lectura en voz alta como 

una estrategia pedagógica para la comprensión lectora en niños con necesidades de 

aprendizaje”, se vincula con esta investigación debido a que se llevaron a cabo tareas educativas 

enfocadas en la lectura en voz alta, con la finalidad de mejorar las destrezas de comprensión de 

textos en los alumnos. 

A nivel nacional: 

Luna (2018), enfatiza la importancia de emplear tácticas para fomentar la lectura 

interactiva en voz alta como una vía fundamental para desarrollar una comunidad lectora en la 

escuela. Esto implica que los estudiantes deben participar activamente en la lectura, escuchar a 

los maestros, traer y discutir sobre libros, formando así una cultura de lectura enriquecedora. 

Roca (2018), durante su estudio titulado "La lectura en voz alta como técnica estratégica 

para mejorar el análisis y entendimiento en alumnos del 3° grado nivel Primaria de la I.E José 

Olaya Balandra 6090- Chorrillos", determina que la lectura oral, empleada como técnica 

didáctica, aumenta de manera notable la comprensión de lectura en los alumnos de tercer grado 

en esa institución educativa. 

Salazar (2018) en su tesis; Leer con la voz en alto como una táctica de enseñanza para 
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el entendimiento de lecturas en infantes con sed de aprender, se relacionan con esta 

investigación porque su objetivo principal fue fortalecer las aptitudes de entendimiento de 

lectura de los alumnos y promover competencias de comprensión y de la adquisición de 

conocimientos a través de la implementación de un enfoque educativo lo que permite una 

mejora en el entendimiento del proceso de lectura, Esto implica que su aplicación es 

significativa y perdurable en el crecimiento integral de la persona. 

Fonseca (2021) en su publicación; El adiestramiento de capacidades y tácticas de 

entendimiento en las lecturas en la institución de nivel primaria: Un tipo de participación en el 

recinto aporta en esta investigación porque en su tesis logró evidenciar avances notables en el 

léxico, la comprensión de la organización textual, la capacidad de inferir significados y la 

evaluación general de la aptitud lectora en los grupos que recibieron intervención. en 

comparación con los grupos de control correspondientes. 

Herbas (2021) publicó un documento denominado Como leer de manera participativa 

en voz alta, aporta en esta investigación porque su objetivo principal del proyecto fue lograr 

que los docentes dominen las estrategias para comprender textos narrativos. Cabe señalar que 

el proceso de mejora e innovación continua con respecto a la interpretación de material con 

grado explícito es esencial para alcanzar un nivel avanzado en la comprensión lectora. 

Flores (2021) publicó el documento bajo el nombre de La táctica (LIVA) para favorecer 

las expresiones, se relaciona con esta investigación porque argumenta que la LIVA permite que 

infantes y docentes se congreguen para intercambiar lecturas de excelencia que permiten 

comprender, evaluar, analizar y discutir el contexto. Además, considera oportuno tratar este 

contexto debido a que la locución hablada es un vehículo esencial en el progreso cognitivo de 

los infantes. 

Jaramillo (2021) en su publicación Leer con la voz en alto: el modelado catedrático en 

el adiestramiento de lectores, el cual aporta para esta investigación porque concluye que la 

adquisición y mejora de tácticas, actitudes y rutinas de lectura es responsabilidad primordial 

del trabajo docente en tanto actúa como modelo competente de lectura. 

Camacho (2021), en su documento, Implementación de tácticas de lectura para 

favorecer el entendimiento de lecturas en los educandos de 5to. Grado de la escuela Mater Dei 

School- Chulucanas, 2021. Este hallazgo es relevante para esta investigación ya que resalta que 

la implementación de tácticas de lectura resultó en un mayor grado de mejora en la capacidad 

de los escolares hacia el procedimiento de comprensión de lo que se lee, evidenciando como 

conclusión que las estrategias de lectura, cuando se utilizan como enfoque pedagógico, ejercen 

un efecto positivo y relevante en la comprensión de textos. 
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Gonzales et al. (2021) en su documento, La conciencia fonética en la lectura y 

redacción. Este proyecto confirma que la habilidad de realizar un manejo adecuado del habla 

en el lenguaje, lo que permite que exista el desempeño del papel significativo con respecto al 

procedimiento de enseñanza en el campo de línea de lectura. Además, destaca el factor que 

afirma que este aspecto no es innato, sino que se desarrolla a través de niveles de conciencia y 

capacitación progresivos. Es importante notar que la incidencia de la conciencia fonética en la 

lectura se examina más a fondo cuando los estudiantes ya han adquirido la habilidad de leer. 

A nivel local: 

Leiva et al. (2023) en su documento Tácticas de lectura y entendimiento de lecturas en 

educandos de 4o y 5o grado, colegio Nº 82087- La Laguna, Cajamarca 2022, la cual es relevante 

porque los resultados obtenidos han proporcionado una evaluación precisa del grado de 

competencia en la aplicación de técnicas de lectura. Como consecuencia, se ha identificado una 

relación correlativa altamente significativa generada a partir de la relación entre la LIVA y el 

procedimiento de entendimiento de la lectura. Esto subraya la importancia de enseñar y 

promover activamente el uso de técnicas de lectura como un enfoque eficaz para aumentar el 

entendimiento de lo que se lee. 

Ante esto Luna (2018) menciona que el uso de tácticas con el fin de incentivar a los 

menores a acceder una variedad amplia de documentos para propiciar la lectura interactiva con 

la voz en alto; conjuntamente, esto constituye el punto primordial para formar una comunidad 

lectora en la escuela. Para hacerlo, los estudiantes deben leer, escuchar libros, observar a los 

maestros llevar libros, traer libros a clase y hablar sobre libros. En resumen, reconocen a sus 

maestros como modelos a seguir para la lectura. 

Para complementar esto, debo decir que leer en voz alta posee diferentes impactos en 

el crecimiento del lenguaje. En investigaciones se ha encontrado que los infantes a los que se 

les leen de forma frecuente durante varios meses adquieren un mejor vocabulario y desarrollan 

una mejor comprensión de lectura. 

La práctica de LIVA es un enfoque dentro del ámbito de la comunicación que facilita a 

los escolares y a los educadores la oportunidad de compartir juntos recursos de alto nivel para 

la comprensión, apreciación, análisis y discusión. Un maestro es alguien que suele elegir una 

obra escrita u otro tipo de documento para leer en un tono de voz elevado mediante la formación 

circular de sus alumnos para poder tener una mejor recepción del texto. 

El profesor lee el documento utilizando la modulación de tonos correcta que permita 

que este mensaje llegue a todos los estudiantes. En algunas ocasiones críticas, el docente impide 

el proceso de lectura momentáneamente con el objetivo de que los escuchas comprendan lo 



16  

que lean. 

Normalmente una clase de tipo interactiva con una duración de 10 a 30 min, según la 

edad y la habilidad de concentración del infante. De lo contrario, cada contexto que un educador 

seleccione con el propósito de comunicar con sus alumnos puede requerir múltiples reuniones 

de estudio. En ocasiones, algunos libros pueden tomar de 1 a 10 reuniones para ser 

completados. Esta sección sugiere, como táctica para ejemplificar el modelo pedagógico, la 

promoción de la LIVA como una actividad emitida en la sociedad de forma beneficiosa para el 

proceso educativo lector. 

Siguiendo el pensamiento de Giardinelli (2015), fomentar la LIVA es la vía más 

efectiva para cultivar el hábito de la lectura, al compartir palabras que nos conectan, por lo que, 

si esta se realiza pacientemente, entusiasmo y de manera entretenida, es improbable que un 

niño la rechace. 

Cuando leemos en voz alta, se puede ayudar a nuestros menores a experimentar el 

desarrollo cognitivo de los lectores eficaces. Esta estrategia nos brinda la oportunidad de 

trabajar con nuestros estudiantes como aprendices, mostrándoles herramientas para lectores 

más avanzados e invitándolos a probarlas. Hacemos la decodificación, fraseo, entonación de 

tal manera que la mente de nuestros niños y niñas esté lista para comprender, inferir, interpretar, 

relacionar y cuestionar el texto. También leemos en tonos elevados de voz para demostrar y 

brindar apoyo a alumnos para desarrollar hábitos y tácticas de lectura eficaces, y para ayudarles 

a beneficiarse de la lectura reflexiva. 

Cuando un grupo de estudiantes escuchan juntos las mejores obras literarias leídas en 

voz alta, experimentan lo que significa leer con comprensión. Los lectores eficaces se asustan 

en las partes aterradoras, se angustian cuando un texto está lleno de suspenso, se ríen de los 

pasajes divertidos y se lamentan por los pasajes tristes. 

En esa misma línea la LIVA llevada a cabo por el docente es vista como uno de los 

elementos más significativos para el crecimiento global de los alumnos, es importante que esté 

presente en su práctica docente. 

Adicionalmente, Dolz y Schneuwly, (2016), plantea que esta estrategia aplica a 

múltiples obras literarias encaminadas a su aplicación en menores de 6 años dado que esta 

puede ser una actividad de gran potencial de enseñanza cuando se realiza de manera adecuada. 

Entre las ventajas de la estrategia LIVA, según Colin, psicólogo adscrito a Universidad 

de Waterloo, manifiesta que el uso de la LIVA conlleva numerosos beneficios que abarcan 

desde el perfeccionamiento en la memoria hasta la entender el contenido de lecturas complejas, 

además del fortalecimiento de las conexiones emocionales entre las personas. 
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Entre los beneficios se incluyen despertar el interés por la lectura, fomentar la capacidad 

y el gusto por leer, acercarse a la cultura escrita y a las convenciones de escritura que se 

expresan a través de la voz del lector o la lectora, fomentar vínculos de coexistencia a través 

de los sentimientos compartidas al atender el escrito, servir como modelo de comportamiento 

para los menores, acercar la cultura escrita a aquellos que están aprendiendo a leer y promover 

el desarrollo continuo de sus habilidades lectoras. Asimismo, estimula la imaginación, ya que 

al escuchar la LIVA, los infantes crean imágenes mentales basadas en lo que escuchan. 

La profesora convierte el momento de la LIVA en una ocasión relevante cuando 

convoca a sus estudiantes para explorar el encanto de los libros. 

La profesora es el modelo de buena lectora. Esta demuestra una pronunciación, ritmo, 

entonación y fluidez apropiados al leer. Por ello, los estudiantes tienen un modelo a seguir que 

pueden imitar. 

La docente también presenta estrategias que utiliza una buena lectora para comprender 

el texto. 

Se anima al infante a entender lo que escucha, ayudándolo a acostumbrarse a que los 

textos deben ser entendidos, interrogados, interpretados y examinados 

Los infantes están enfrentados a una variedad de categorías literarias, formas de textos 

y escritores relacionados con los rubros literarios destinada a niños y adolescentes. 

Conforme a las recomendaciones de Frisancho (2011), antes de llevar a cabo una 1era 

sesión de LIVA, es fundamental instruir correctamente a estudiantes en determinados 

procedimientos con el fin de asegurar que la sesión transcurra de manera adecuada. En primer 

lugar, es necesario: 

Seleccionar un espacio en el aula de clase que permita que todos los escolares se sienten 

en el suelo, preferiblemente en forma de círculo, con el uso de un tapete o alfombra. 

El alumno tiene que contar con un área específica fijado en esta situación de encuentro, 

y con un lugar constante para la sesión. 

Cada estudiante debe contar con una persona que lea en forma conjunta designado con 

el que discutirá los contextos leídos, por lo que es fundamental que este compañero coexista 

continuamente. 

Instruimos a cada niño a colocar una de sus rodillas junto a la rodilla de su compañero. 

Les explicamos cómo girar sus cuerpos hacia sus compañeros de lectura, acercando sus 

rodillas para facilitar la conversación sobre el texto. 

Enseñamos a los niños a dirigir su atención nuevamente al maestro cuando decimos 

frases como "ojos aquí" o semejantes. 
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Entre las dimensiones de leer con la voz en alto tenemos: La fluidez verbal, dicción de 

nuevas palabras, volumen de voz y coherencia lógica. 

Hablar de fluidez verbal según García (2012), constituye un buen indicador del 

funcionamiento ejecutivo dado que esta se trata de una tarea de producción que involucra la 

activación de procesos para acceder al vocabulario. También incluye habilidades de 

organización cognitiva, la capacidad de buscar palabras de manera no convencional, la atención 

focalizada, la concentración continua y los procesos de inhibición, entre otros. Estos 

mecanismos se agrupan como funciones de tipo ejecutivo. 

La fluidez verbal se centra principalmente en medir la rapidez y la facilidad con la que 

alguien puede producir palabras verbalmente. También evalúa la disposición para iniciar una 

acción en respuesta a una tarea nueva. Por lo general, se evalúa mediante pruebas en las que se 

pide a la persona que genere la mayor cantidad posible de palabras que pertenezcan a una 

categoría específica en un tiempo determinado, generalmente 60 segundos. 

Uno de los objetivos de enseñar a leer es desarrollar la fluidez en el análisis y 

entendimiento de escritos. Los alumnos leen con mayor claridad cuando leen correctamente 

(uniendo letras con sonidos), con una expresión adecuada, que incluye una lectura con 

entonación y ritmo, además de una velocidad apropiada, contribuye a potenciar la habilidad 

para entender lo que se lee. 

Al leer, específicamente el deletreado por sílabas de las palabras, puede ser una tarea 

desafiante, especialmente si las palabras son largas o poco familiares o incluso comprender su 

significado. La lectura debe estar compuesta por elementos que estén lógica y 

cohesionadamente relacionados para que el texto sea comprensible, adicionalmente debe tener 

la entonación correcta y debe expresarse correctamente. Si se hace esto, será posible vincular 

mejor lo leído con lo que se sabe sobre el tema. 

Los estudiantes leen con fluidez cuando leen con un ritmo apropiado, con la velocidad 

y la entonación adecuadas. Aunque la lectura que se desarrolla sin esfuerzo y de manera clara 

es fundamental para que los datos contenidos en el documento a leer se incorporen en la mente 

del lector, la comprensión sólo comienza en esta etapa. Una vez ingresada la información, se 

debe procesar para comprenderla. Con este fin, las personas que leen utilizarán sus 

conocimientos existentes y emplearán tácticas útiles para obtener una comprensión de alcance 

más amplio. 

La Editorial Etec (03 de febrero 2023), afirma que la dicción se refiere a la forma 

particular de hablar, lo que significa seleccionar y pronunciar palabras de manera que sean 

fácilmente comprendidas por el oyente. Por tanto, se puede hablar de una dicción buena o 
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deficiente, dependiendo de la habilidad de una persona para utilizar correctamente el lenguaje 

oral. 

Todos queremos expresarnos bien en público, pero no siempre es fácil expresar nuestros 

pensamientos e ideas con facilidad. Muchas personas tienen un don natural para ajustar el ritmo 

y la entonación del habla, pero a otras les resulta un poco más difícil expresarse correctamente, 

especialmente si están cerca de personas de las que desconfían. 

Para mejorar la lectura y el hablar en público, es necesario tener una buena dicción, es 

decir, pronunciar correctamente los sonidos de las palabras, manteniendo las características del 

acento y la lengua materna de cada persona. 

InnovaInf (2014). Volumen de voz, afirma que la voz es fundamental en las personas, 

ya que constituye una herramienta esencial y representa el medio de comunicación más 

significativo que poseemos. El volumen hace referencia a la apreciación subjetiva que alguien 

tiene de la intensidad de un sonido específico. 

En términos sencillos, la intensidad de un sonido se describe como aquella energía que 

se desarrolla de forma continua en un área en un período determinado, por lo que, a mayor 

potencia, mayor será el volumen percibido. En esa misma línea, es importante destacar que una 

voz adecuadamente emitida es el resultado de una mezcla de resonancias en la cara y el pecho, 

lo que conduce a una voz armoniosa y en equilibrio. 

Es importante recalcar que según el Blog Ingloba (2016): “La voz es el sonido generado 

cuando los hilos vocales se acercan y facilitan el paso de aire mediante la laringe, generando 

vibraciones que producen sonidos audibles”. 

Se debe tener en cuenta que, si las personas con las que está hablando no pueden 

escucharte bien, es posible que pierdan el enfoque o no entiendan lo que está diciendo. Por el 

contrario, hablar demasiado alto puede ser ofensivo, incluso una falta de respeto. Algunas 

personas tienen que trabajar duro para obtener el volumen correcto. 

Puede que hablen en voz baja debido a su débil acento, pero esto se optimiza 

adecuadamente. Para incrementar la fuerza, ejercitar la respiración y conservar una posición 

adecuada. 

Mantenga el área del torso y la cabeza rectos, independientemente de si está sentado o 

de pie. Al mantener los hombros en una posición recta y respirar profundamente, esta técnica 

permite que el aire llene completamente la parte inferior de los pulmones y, al regular la 

expulsión de aire, se puede gestionar el nivel de sonoridad de la voz. 

El volumen se relaciona con la capacidad de hablar con la suficiente intensidad de voz. 

Para determinar el nivel de volumen apropiado, resulta crucial considerar los elementos 
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subsiguientes: 

Las dimensiones y las particularidades del entorno o lugar donde se llevará a cabo la 

comunicación. 

La presencia de posibles distracciones auditivas, como el tráfico vehicular, la presencia 

de niños o la música alta, que podrían afectar la calidad de la presentación. 

El volumen adecuado de la voz también está vinculado al tema en discusión. La 

naturaleza del tema determina cuál debe ser el nivel de volumen apropiado. Por ejemplo, si la 

audiencia requiere un enfoque enérgico y motivador, no se debe subestimar la presentación 

hablando en voz baja. En cambio, si el objetivo es persuadir o cambiar la forma de pensar de 

la audiencia, un tono más suave y pausado podría ser más efectivo que uno fuerte y enérgico. 

Hablar de coherencia lógica implica encontrar en el texto un orden coherente, con el fin 

de que esto facilite la interpretación y de manera comprensible, para ello es esencial establecer 

la calidad de contexto emitido en el documento a leer, asegurándose de que los conceptos estén 

en total concordancia y cumplan su objetivo final. 

La coherencia es un concepto importante en la comunicación efectiva. Se refiere a la 

capacidad de mantener conexiones lógicas entre ideas y argumentos presentados en un texto, 

discurso o conversación. En otras palabras, la coherencia implica una estructura clara y fluida 

que comunica la información de manera coherente y comprensible. Un texto coherente es un 

texto en el que todas las ideas se relacionan de forma lógica y coherente, facilitando que el 

lector o receptor de la información comprenda lo que se dice. Por otro lado, el texto 

inconsistente puede ser confuso, difícil de seguir y, en última instancia, hacer que el lector o el 

destinatario pierdan interés. 

La comprensión lectora de acuerdo a lo descrito por Camargo y otros (2013), La meta 

principal de la lectura es alcanzar una comprensión completa, y esto se logra empleando tácticas 

para captar, retener y desentrañar el sentido de lo que se ha leído. 

Leemos con el propósito de adquirir información o aprender sobre temas específicos. 

También lo hacemos para entender las opiniones de otras personas, para compartirlas o 

cuestionarlas. Además, leemos con el fin de disfrutar de la lectura como una fuente de placer, 

ya que a través de ella podemos viajar, conocer lugares y personas de forma virtual, y al mismo 

tiempo apreciar una variedad de estados sentimentales y emociones, con el fin de que se logre 

el entendimiento oportuno de lo que se interpreta con la lectura. Conjuntamente, el 

entendimiento de lecturas se enseña de manera deliberada y estructurada. Esto significa que los 

docentes tienen claros los objetivos que desean lograr en cuanto a las habilidades de lectura y 

saben cómo abordarlos de antemano. 
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El proceso interactivo que se da entre el que lee y lo que lee constituye el factor de 

fundamentación del proceso de entendimiento de la lectura. Además, en el desarrollo del 

mismo, quien lee establece conexiones entre los datos previamente acumulados en el sentido 

de la mente y la nueva información que está adquiriendo. Esta capacidad de relacionar lo nuevo 

con lo conocido es esencial para comprender a detalle lo que se lee. 

Según PISA (2018), el proceso que permite fomentar la destreza de comprensión lectora 

involucra la destreza para entender, utilizar, apreciar, recapacitar y comprometerse con los 

contenidos a leer para así alcanzar fines propios, fomentar la adquisición de conocimientos para 

su potencialización individual, y así contribuir de forma participativa en la sociedad. 

Por lo tanto, la lectura implica comprensión, ya que cada vez que se lee, se hace con la 

intención de entender, de lo contrario, carece de un propósito. El leyente logra comprender 

cuando es factible atribuirle interpretación a fin de relacionarlo para el conocimiento previo y 

sus intereses personales. La comprensión está estrechamente relacionada con la perspectiva 

individual de cada persona sobre el mundo y sobre sí misma. 

Al respecto, cuando nos encontramos frente a un mismo documento de lectura, no es 

asumible esperar una sola interpretación ni su carácter de objetividad, ya que la misma puede 

modificarse según la percepción y la vivencia de cada persona. 

Hemos resaltado la importancia de que un lector activo siempre interactúa con el texto 

mientras lee. Esta interacción es esencial, ya que el procedimiento de discernimiento de lo que 

se interpreta no depende sólo del acto de leer en sí, sino también de cuánto tiempo dedicamos 

antes y después de leer para reflexionar sobre el contenido. En este marco, Solé (1994) dividió 

la comprensión lectora en tres fases: antes, durante y después del proceso de lectura. 

Antes de comenzar a leer, es útil realizar un escaneo inicial del texto y establecer los 

objetivos de lectura. Los objetivos de lectura sugeridos incluyen la identificación del propósito 

y tipo de texto, así como la identificación de la idea principal. Escanear el texto implica echar 

un vistazo rápido para buscar información relevante que te ayude a alcanzar estos objetivos. 

Este enfoque te ayudará a activar tu conocimiento previo, lo que facilitará la lectura y la 

comprensión del texto. 

Durante la lectura: Comprender el contexto para lectura consiste en leer de manera 

versátil, utilizando distintas técnicas y rastreando señales o indicios que ayuden a alcanzar los 

objetivos el objetivo lector, dar sentido a lo leído. 

Después de la lectura: Este instante es vital para cultivar la destreza de inferencia y 

reflexión crítica del estudiante. De ahí que "el educando debe continuar su curso de 

comprensión y entendimiento, identificando la idea principal, sintetizando el contenido y 
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planteando y respondiendo cuestionamientos" (Solé, 2009) para que pueda adquirir de manera 

global y precisa el conocimiento presentado en el texto. 

Por lo tanto, según la perspectiva de Solé (2009), los objetivos en esta fase se centran 

en aprovechar las experiencias y las reacciones del estudiante durante la lectura, así como los 

conocimientos adquiridos posteriormente. En resumen, se observa una clara referencia a los 

procesos de estructuración, adaptación y asimilación cognitiva, si tenemos en cuenta la 

influencia de Piaget. 

Entre los niveles de comprensión lectora tenemos: 

El nivel literal, es la capacidad para descubrir los conceptos fundamentales, el orden 

generado para los acontecimientos, los protagonistas y secundarios, y detectar secciones 

específicas en el material para la lectura. aquel que lee tiene la habilidad de identificar y retener 

con claridad el conocimiento claro y las situaciones de manera similar a como están presentadas 

en el documento. Además, en este tipo de comprensión, quien lee es capaz de identificar y 

retener con claridad la información directa y las situaciones tal como están presentadas en el 

texto. Esto facilita la capacidad para descubrir los puntos claves, el flujo eventual, los actores 

principales y de reparto, y localizar partes específicas de la redacción. Así mismo en el nivel 

literal, el lector identifica detalles e ideas explícitas en el texto. Puede reconocer "quién, qué, 

cuándo, dónde y por qué" con facilidad (Jones, 2021, p.23 

Preguntas destinadas a indagar en el grado de entendimiento literal incluyen 

cuestionamientos como: ¿Cuál es?, ¿Cómo es?, ¿Dónde?, ¿Quién?, ¿Cuál es su nombre?, ¿Qué 

ocurrió? ¿Qué ha pasado hasta el momento en la historia? ¿Qué has aprendido hasta el momento 

sobre? ¿Qué? ¿Quién es? ¿Dónde? ¿Quiénes son? ¿Cómo es? ¿Con quién? ¿Para qué? 

Estas interrogaciones son fundamentales debido a que habilitan al infante a comprender 

elementos de material de lectura que no presentan relación directamente expresados en la 

lectura, pero que son cruciales para una comprensión completa del mismo. 

El nivel inferencial, Según James (2020), "la inferencia permite al lector llenar vacíos 

de información mediante el uso de pistas contextuales y conocimientos previos" (p.42). El que 

lee reconstituye el sentido del material de lectura al conectarlo directamente con la experiencia 

personal y experiencias previas, basándose en los cuales genera suposiciones, elabora hipótesis 

y llega a terminaciones relevantes. quien se encuentra leyendo va más allá de lo dicho 

explícitamente, formulando hipótesis y sacando conclusiones. 

Cuestionamientos con el fin investigar el grado de entendimiento inferencial podrían 

ser: ¿Cuál es la razón detrás de? ¿De qué manera podrías? ¿Cuál podría ser otro nombre para? 

¿Qué sería el resultado de? ¿Qué deducciones podrías hacer? ¿Qué eventos precederían a? 
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¿Cuál es la interpretación de? ¿Cuál es el fundamento de? ¿De qué manera podrías llevarlo a 

cabo? ¿Qué alternativa de título podría haber? ¿En qué se distinguen? ¿Cuáles son las 

similitudes? ¿A qué se hace referencia cuando se menciona? ¿Cuál es la causa detrás de esto? 

¿Cómo se relacionan? ¿Qué conclusiones puedes extraer? ¿Cuál es tu opinión sobre esto? 

En el nivel criterial de la comprensión crítica, el lector valora la importancia y la 

fiabilidad del contenido del texto. Analiza el propósito del autor, los supuestos subyacentes y 

la lógica de los argumentos (Wilson, 2019, p.58). La lectura crítica requiere pensamiento 

analítico y reflexivo para juzgar la calidad e importancia del contenido. la lectura se vuelve 

evaluativa, ya que aquel que lee interpreta el sentido del material de lectura basándose en sus 

experiencias y conocimientos anteriores, también emite expresión de tipo judicial y expresiones 

de opinión basados en su aceptación o rechazo de lo que el escritor presenta. 

Preguntas destinadas a investigar el nivel de comprensión crítica pueden incluir: ¿Cuál 

es tu punto de vista? ¿Cuál es tu percepción? ¿Cómo valorarías? ¿Por qué motivo? ¿Cuál sería 

la forma adecuada? ¿Tienes la impresión de que es? ¿Cuál es tu perspectiva? ¿De qué manera 

te imaginas qué? ¿Cómo evaluarías? ¿Qué acciones habrías tomado en su lugar? ¿Qué 

impresión te causa? ¿Cuál es la forma correcta de ser? ¿Qué opinas al respecto? ¿Qué impresión 

te genera? ¿Cómo lo calificarías? ¿Cuál es tu opinión sobre? 
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II. METODOLOGÍA 

 

 

2.1 Enfoque, tipo 

Se enmarca dentro de un enfoque cuantitativo, tal como sostiene Hernández (2018) “el 

enfoque cuantitativo usa la recolección de datos para probar hipótesis, con base en una 

medición numérica y el análisis estadístico, para establecer patrones de comportamiento y 

probar teorías”. 

Según su finalidad del estudio es básica, argumentando el concepto del autor Hernández 

(2018) se define como “un conjunto de procesos sistemáticos y empíricos que se aplica al 

estudio de un fenómeno”. 

El presente estudio, de tipo aplicada, busca solucionar la baja comprensión lectora en 

los alumnos del cuarto año; para ello, se propone implementar la estrategia de lectura 

interactiva en voz alta (LIVA). 

La investigación se basa en la definición de investigación aplicada de Hernández 

(2018), la cual busca proponer soluciones a problemas específicos utilizando el conocimiento 

científico y tecnológico. 

2.2 Diseño de investigación 

Los métodos de investigación hacen referencia a las estrategias, procedimientos o 

técnicas empleadas para recopilar datos o evidencias con el fin de realizar un análisis, descubrir 

nueva información o profundizar en la comprensión de un tema. Este estudio sigue un enfoque 

hipotético-deductivo, evidente en la formulación del problema de investigación. También se 

aplicó el método inductivo para desarrollar las conclusiones, y el método estadístico fue clave 

para validar tanto las hipótesis específicas como la general (Hernández, 2018). 

El diseño de esta investigación es cuasi experimental. Según (Bernal, 2006), “en este 

diseño, el investigador utiliza usualmente grupos ya constituidos y pueden ser diseños con un 

grupo de medición antes y después, diseños con grupos de comparación equivalente o diseños 

con series de tiempos interrumpidos” Con dos conjuntos: uno de control y otro experimental, 

el cual se representa de la siguiente forma. 

Denotación: 

G.E: Grupo pre experimental 

O1 y O2: Pretest y postest 

X: Uso de la estrategia LIVA como enfoque metodológico en un contexto experimental. 
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2.3 Población muestra y muestreo 

Todos los padres de familia aceptaron firmar un consentimiento informado. 

Población 

El presente estudio tuvo como población a los 101 alumnos del 4to grado del nivel educativo 

primario del Colegio Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga de Jaén, región Cajamarca – 2023. 

Muestra 

Se empleó un tipo de muestreo no probabilístico, intencional, seleccionando a los participantes 

más accesibles para realizar la evaluación. De esta forma, la muestra se conformó por 32 

estudiantes (Varones y mujeres) del 4to. Grado “C” del nivel primario del Colegio Fe y Alegría 

22 San Luis Gonzaga de Jaén, región Cajamarca – 2023, de acuerdo con lo presentado a 

continuación: 

 

Tabla 1 

Muestra de estudio 
 

GRADO SECCIÓN SEXO fi % 

4° C 
Varones 15 47% 

Mujeres 17 53% 

 Total  32 100% 

Nota: Esta tabla muestra la cantidad de estudiantes del 4to. “C”. 

 

 

2.4 Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

Los instrumentos, son aquella secuencia ordenada y sistemática de ítems o reactivos 

que se redactan con el propósito de recoger información verídica, permitiendo de esta manera 

la obtención y registro de cada una de las respuestas, opiniones o actitudes que evidencia la 

muestra (Carrasco, 2005). 

Se ha empleado como instrumento de recojo de datos el cuestionario de comprensión 

de lectura: Conozcamos nuestros aprendizajes 4to grado de primaria Ministerio de Educación 

(MINEDU) 2023, que consta de 24 preguntas, que incluyen 23 de opción múltiple y una 

pregunta de respuesta abierta extensa (RAE), donde los estudiantes proporcionaron una 

respuesta escrita y en donde los niveles de calificación fueron inicio, proceso, esperado y 

destacado. Este cuestionario es PERTINENTE, ya que fue elaborado por especialistas del 

MINEDU. 
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Posteriormente se utilizó la estrategia de lectura interactiva en voz alta (LIVA) y luego 

se volvió a aplicar la evaluación con el cuestionario en mención, para comparar los resultados 

obtenidos. 

Este estudio hizo posible aplicar la estrategia de lectura interactiva, donde tanto los 

niños como los maestros se unieron en torno a una lectura compartida de alta calidad para 

comprenderla, disfrutarla, analizarla y discutirla en conjunto. 

Hernández (2006) indica que las técnicas para procesar y analizar datos en una 

investigación deben incluir estadística descriptiva e inferencial. La estadística descriptiva 

permitió evaluar los niveles y por su parte, la inferencial, permitió realizar las comprobaciones 

de hipótesis. 

Para ello, se emplearon las tablas de frecuencia para registrar los resultados obtenidos 

de la prueba de pretest y postest, y posteriormente, se reflejaron porcentualmente cada 

resultado. 

• La media aritmética 

Se aplicó la media aritmética debido a que se trataba de variables cuantitativas, siendo esta más 

representativa y significativa al interpretar los resultados. Se utilizó la media para calcular el 

promedio obtenido por cada alumno antes y después de la experiencia. Dado que se trataba de 

un diseño cuasi experimental, donde solo se trabajó con un solo grupo de estudio, este enfoque 

resultó pertinente para evaluar el cambio en el desempeño a lo largo del tiempo. 

• Las medidas de dispersión 

Vienen a ser aquellas medidas que permitieron determinar si los datos obtenidos se encontraban 

dispersos o no en el eje del punto medio. 

• Desviación estándar 

Esta medida fue la desviación estándar, la cual permitió buscar qué tan disperso se encontraba 

un valor en relación con el promedio. Además, se pudo afirmar que, a menor desviación 

estándar, mayor era el grado de uniformidad y más homogéneo era el grupo de estudios. 

• Coeficiente de variación 

El uso del coeficiente de variación a lo largo del estudio experimental brindó la oportunidad de 

comparar la variabilidad entre diferentes conjuntos de resultados. En este caso particular, 

permitió comparar los resultados de la prueba de entrada con los de la prueba de salida, lo que 

a su vez permitió evaluar la efectividad del tratamiento o intervención aplicado. 
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2.5 Técnicas de procesamiento y análisis de información 

Al evaluar la normalidad de datos mediante Shapiro Wilk al mantener una muestra 

menor a 50 elementos, y al mantener las variables cuantitativas sin distribución normal se 

empleó la Prueba Wilcoxon para poder comprobar la hipótesis planteada. 

La prueba de rangos con signo de Wilcoxon se utilizó para comparar los puntajes 

obtenidos en el pre-test y pos-test de comprensión lectora. El valor de Z obtenido fue de -2.330, 

indicando una diferencia significativa entre las dos condiciones y además la significancia 

asintótica (bilateral) fue de 0.020. Esto sugiere que la técnica de lectura interactiva en voz alta 

ha generado un impacto favorable en la comprensión de textos de los estudiantes, ya que se 

observa una mejora en los puntajes después de la intervención. 

2.6 Aspectos éticos en investigación 

El estudio se amparó en principios éticos y normativos, siendo la prioridad el principio 

de autenticidad, que establece que toda información debe corresponder a la realidad. También 

se consideró el principio de confidencialidad, asegurando que los datos obtenidos no se 

divulgarían, y se protegería la identidad de los participantes seleccionados como muestra de 

estudio, manteniendo en privado sus nombres y apellidos. Además, se tuvo en cuenta el 

principio de consentimiento informado, solicitando el permiso voluntario de los integrantes de 

la muestra después de presentar el propósito de la investigación. Se respetaron el principio de 

originalidad y la autoría, ya que la información se redactó tras realizar un análisis de diversas 

fuentes, siguiendo las normas APA de la 7ª edición y respetando la autoría de las fuentes 

consultadas. 
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III. RESULTADOS 

 

 

Tabla2 

Nivel inicial de comprensión lectora 
 

Nivel de logro f % 

Inicio 8 25.00% 

Proceso 13 40.63% 

Esperado 7 21.88% 

Destacado 4 12.50% 

Total 32 100.00% 

 

Nota: Esta tabla muestra los resultados iniciales de comprensión lectora del cuarto grado "C" 

de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga, en la que se observa que el 25.00% de los 

estudiantes se encuentra en la etapa inicial, el 40.63% en proceso, el 21.88% en nivel esperado, 

y el 12.50% en nivel destacado. 

 

Tabla 2 

Nivel de comprensión lectora después de la aplicación de la estrategia lectura interactiva en 

voz alta 

Nivel de logro f % 

Inicio 3 9.38% 

Proceso 5 15.63% 

Esperado 10 31.25% 

Destacado 14 43.75% 

Total 32 100.00% 

 

Nota: Esta tabla muestra que después de aplicar la estrategia de lectura interactiva en voz alta 

en los estudiantes del cuarto grado "C" de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga y analizar 

los resultados de comprensión lectora, se observa que el 9.38% de los estudiantes se encuentra 

en la etapa inicial, el 15.63% en proceso, el 31.25% en nivel esperado, y el 43.75% en nivel 

destacado. 
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Tabla 3 

Diferencias en los niveles de comprensión lectora 
 

Nivel de logro   
Pre-test  Post-test 

f % f % 

Inicio 8 25.00% 3 9.38% 

Proceso 13 40.63% 5 15.63% 

Esperado 7 21.88% 10 31.25% 

Destacado 4 12.50% 14 43.75% 

Total 32 100.00% 32 100.00% 

 

Nota: Esta tabla muestra que después de la aplicación de la estrategia de lectura interactiva en 

voz alta en los estudiantes del cuarto grado "C" de primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis 

Gonzaga, se observa una mejora significativa en el nivel de comprensión lectora. Los resultados 

muestran que el 9.38% de los estudiantes se encuentra ahora en la etapa inicial, en comparación 

con el 25.00% inicial, lo que sugiere una reducción en este nivel. Además, el grupo en proceso 

ha disminuido del 40.63% al 15.63%, mientras que aquellos en los niveles esperado y destacado 

han aumentado del 21.88% y 12.50% respectivamente, al 31.25% y 43.75%. 

 

Análisis inferencial 

 

Prueba de normalidad 

 

Tabla 4 

Pruebas de normalidad 

Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. 

Pre-test comprensión lectora ,817 32 ,000 

Pos-test comprensión lectora ,845 32 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors    

 

 

Nota: Esta tabla muestra los resultados de la prueba de Shapiro-Wilk, realizada en una muestra 

de menos de 50 elementos, revelan una falta de normalidad en los datos, evidenciada por 

valores de significancia inferiores a 0.05. En consecuencia, se optará por emplear la prueba no 

paramétrica de Wilcoxon para el análisis estadístico. 
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Hipótesis general 

H1: La utilización de la estrategia de lectura interactiva en voz alta elevará los niveles de 

comprensión lectora en los alumnos del cuarto año “C” de primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 

San Luis Gonzaga 2023. 

H0: La utilización de la estrategia de lectura interactiva en voz alta no elevará los niveles de 

comprensión lectora en los alumnos del cuarto año “C” de primaria de la I.E. Fe y Alegría 22 

San Luis Gonzaga 2023. 

 

Tabla 5 

Rangos 
 

  
N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Pre-test comprensión 

lectora - Pos-test 

comprensión lectora 

Rangos negativos 18a 14,64 263,50 

Rangos positivos 8b 10,94 87,50 

Empates 6c   

 Total 32   

a. Pre-test comprensión lectora < Pos-test comprensión lectora   

b. Pre-test comprensión lectora > Pos-test comprensión lectora   

c. Pre-test comprensión lectora = Pos-test comprensión lectora   

 

Nota: Esta tabla muestra el rango promedio y suma de rangos. 

 

 

Tabla 6 

Estadísticos de pruebaa 
 

Pre-test comprensión lectora - Pos-test comprensión 

lectora 

Z -2,330b 

Sig. asintótica(bilateral) ,020 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon  

b. Se basa en rangos positivos.  

 

Nota: El análisis de la tabla anterior revela que el valor de Z obtenido fue de -2.330, indicando 

una diferencia significativa entre las dos condiciones y además la significancia asintótica 

(bilateral) fue de 0.020. Esto indica que la estrategia de lectura interactiva en voz alta ha tenido 

un efecto positivo en la comprensión lectora de los estudiantes, ya que se observa una mejora 

en los puntajes después de la intervención. 
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IV. DISCUSIÓN 

Una vez concluida la sistematización de los resultados de las variables de lectura en voz 

alta y comprensión lectora en los estudiantes del cuarto grado C de primaria de la I.E. Fe y 

Alegría 22 San Luis Gonzaga, y tras realizar el tratamiento estadístico en línea con los objetivos 

específicos y generales, así como consultar antecedentes relevantes a esta investigación, se 

puede afirmar lo siguiente: 

Los resultados iniciales de comprensión lectora, se observa que el 25.00% de los 

estudiantes se encuentra en la etapa inicial, el 40.63% en proceso, el 21.88% en nivel esperado, 

y el 12.50% en nivel destacado, por lo que se puede afirmar que la mayoría de los estudiantes 

aún no han desarrollado los niveles de comprensión requeridos en este cuestionario aplicado. 

Estos hallazgos se asemejan a lo observado por Leiva et al. (2023), quienes evaluaron el nivel 

inicial de manejo de estrategias de lectura, encontrando que un 7.50% de los estudiantes casi 

nunca las utilizaba, un 17.50% lo hacía a veces, un 32.50% casi siempre, y un 42.50% nunca. 

Además, esta tendencia coincide con las ideas planteadas por Luna (2018), quien enfatiza la 

importancia de emplear tácticas para fomentar la lectura interactiva en voz alta como una vía 

fundamental para desarrollar una comunidad lectora en la escuela. Esto implica que los 

estudiantes deben participar activamente en la lectura, escuchar a los maestros, traer y discutir 

sobre libros, formando así una cultura de lectura enriquecedora. 

Después de aplicar la estrategia de lectura interactiva en voz alta se obtuvieron los 

siguientes resultados en comprensión lectora: el 9.38% de los estudiantes se encuentra en la 

etapa inicial, el 15.63% en proceso, el 31.25% en nivel esperado, y el 43.75% en nivel 

destacado, por lo que se puede afirmar que la aplicación de esta estrategia tiene un efecto 

positivo en la comprensión lectora de los estudiantes del cuarto grado C de primaria de la I.E. 

Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga. Estos hallazgos guardan similitud con la investigación de 

Rivera (2017), quien destaca la importancia de desarrollar habilidades de análisis y 

comprensión de lectura, competencias fundamentales para acceder al currículo educativo 

actual. Asimismo, se asemejan a los resultados presentados por Fonseca (2021), quien 

evidenció mejoras notables en el léxico, la comprensión textual, la inferencia de significados y 

la evaluación general de la competencia lectora en grupos que recibieron estrategias de 

comprensión lectora, en comparación con los grupos de control correspondientes. 

Respecto a las diferencias en los niveles de comprensión lectora antes y después de la 

aplicación de la estrategia lectura interactiva en voz alta, los resultados muestran que el 9.38% 

de los estudiantes se encuentra ahora en la etapa inicial, en comparación con el 25.00% inicial, 

lo que sugiere una reducción en este nivel. Además, el grupo en proceso ha disminuido del 
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40.63% al 15.63%, mientras que aquellos en los niveles esperado y destacado han aumentado 

del 21.88% y 12.50% respectivamente, al 31.25% y 43.75%. Estos resultados permiten afirmar 

que hay una diferencia significativa en el nivel de comprensión lectora antes y después de 

implementar la estrategia de lectura interactiva en voz alta en la comprensión de los estudiantes. 

Estos resultados concuerdan con los hallazgos de Camacho (2021), quien destacó que la 

implementación de tácticas de lectura generó una notable mejora en la capacidad de 

comprensión de los estudiantes. Asimismo, se alinean con las conclusiones de Salazar (2018), 

quien destaca que un enfoque educativo enfocado en la lectura mejora de manera significativa 

la comprensión lectora, lo que a su vez influye positivamente en el desarrollo integral del 

individuo. 

La prueba de hipótesis utilizando el test Wilcoxon arrojó un valor de Z de -2.330, con 

un valor de significancia (sig.) menor a 0.05, lo que sugiere que la técnica de lectura interactiva 

en voz alta ha producido un impacto beneficioso en la comprensión de los alumnos, 

evidenciándose una mejora en los puntajes luego de la intervención. Estos hallazgos están en 

línea con la investigación de Gonzales et al. (2021), quienes sostienen que el dominio adecuado 

del lenguaje oral desempeña un papel significativo en el proceso de enseñanza en el ámbito de 

la lectura. Asimismo, coinciden con los resultados de Roca (2018) quien descubrió que la 

lectura en voz alta, utilizada como técnica educativa, mejoró de manera notable la comprensión 

lectora en alumnos de tercer grado de primaria en la I.E. José Olaya Balandra, 6090-Chorrillos. 
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V. CONCLUSIONES 

 

 

1. Al analizar los resultados de comprensión lectora del cuarto grado "C" de la I.E. Fe y Alegría 

22 San Luis Gonzaga, se observa que el 25.00% de los estudiantes se encuentra en la etapa 

inicial, el 40.63% en proceso, el 21.88% en nivel esperado, y el 12.50% en nivel destacado. 

2. Después de aplicar la estrategia de lectura interactiva en voz alta en los estudiantes del cuarto 

grado "C" de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga, se observa que el 9.38% de los 

estudiantes se encuentra en la etapa inicial, el 15.63% en proceso, el 31.25% en nivel esperado, 

y el 43.75% en nivel destacado. 

3. Respecto a las diferencias en los niveles de comprensión lectora, los resultados indican que la 

estrategia de lectura interactiva en voz alta ha tenido un efecto positivo en la comprensión 

lectora de los estudiantes, ya que se observa una mejora en los puntajes después de la 

intervención, respaldada por un sig. de 0.020 y un valor Z de -2.330. 

4. En síntesis, el estudio realizado en el cuarto grado "C" de la I.E. Fe y Alegría 22 San Luis 

Gonzaga evidenció una mejora significativa en los niveles de comprensión lectora después de 

la implementación de la estrategia de lectura interactiva en voz alta 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

 

1. Implementar la lectura en voz alta como una estrategia diaria en las aulas desde el primer grado. 

Esta práctica fortalecerá la comprensión lectora de los estudiantes de forma gradual y 

significativa, brindándoles una base sólida para su desarrollo académico y personal. 

2. Fomentar la capacitación voluntaria y continua de los docentes de educación primaria en 

nuevas estrategias metodológicas, con especial énfasis en la lectura en voz alta. Esta formación 

les permitirá adaptarse a los avances en ciencia y tecnología y mejorar su práctica pedagógica, 

impactando positivamente en el aprendizaje de los estudiantes. 

3. Fomentar la lectura en voz alta de diferentes tipos de textos (cuentos, novelas, artículos 

científicos, etc.) durante las clases para familiarizar a los estudiantes con una variedad de estilos 

y formatos de escritura. 

4. Coordinar sesiones de capacitación, tanto internas como externas, para que directivos y 

docentes adquieran habilidades en el uso efectivo de la lectura en voz alta como estrategia 

metodológica para potenciar la comprensión lectora. 

5. Brindar a los docentes las herramientas y estrategias necesarias para que puedan utilizar la 

lectura en voz alta de forma creativa, atractiva y motivadora para los estudiantes. 

6. Diseñar un plan lector en el nivel primario que incorpore la estrategia de lectura interactiva en 

voz alta para fomentar el hábito de lectura y aumentar la comprensión lectora entre los 

estudiantes. 

7. Promover la investigación educativa como parte fundamental de la labor pedagógica para 

generar propuestas innovadoras que contribuyan al desarrollo de la comprensión lectora en los 

estudiantes y en la comunidad educativa en general. 

8. Promover el intercambio de experiencias entre docentes e investigadores sobre la aplicación de 

la lectura en voz alta en el aula, con el fin de enriquecer la práctica pedagógica. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Instrumento de recolección de la información 

PRUEBA DIAGNÓSTICA LECTURA: CONOZCAMOS NUESTROS 

APRENDIZAJES CUARTO GRADO DE PRIMARIA MINEDU, (2023). 
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Anexo 2: Ficha técnica 
 

 

Nombre original del instrumento: Prueba diagnóstica Lectura: Conozcamos 

nuestros aprendizajes cuarto grado de 

primaria MINEDU (2023) 

Autor y año: Ministerio de Educación (2023) 

Objetivo del instrumento Recoger información sobre la comprensión 

lectora. 

Usuarios: Estudiantes del cuarto grado “C” de a I.E. 

Fe y Alegría 22 San Luis Gonzaga 

Forma de administración o modo de 

aplicación: 

Individual: Será aplicada en una sola fase en 

la que están insertas las 3 dimensiones de la 

variable comprensión lectora. 

Validez: La presenta prueba diagnóstica Lectura: 

conozcamos nuestros aprendizajes cuarto 

grado de primaria, ha sido validado 

mediante juicio de expertos por el 

Ministerio de Educación, por lo que indica 

que el instrumento es PERTINENTE para la 

presente investigación. 

Confiabilidad: La presente prueba diagnóstica Lectura: 

conozcamos nuestros aprendizajes cuarto 

grado de primaria, es confiable ya que fue 

elaborada por el Ministerio de Educación. 



46  

Anexo 3: Operacionalización de variables 

 

Variable Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores Ítems Instrumento 

Escala de 

medición 

 

Lectura 

interactiva en 

voz alta 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Entendimiento 

de la lectura 

 

Enfoque de la 

interpretación del texto 

en el que una persona, ya 

sea un maestro, tutor o 

narrador, interpreta un 

escrito en voz alta y, al 

mismo tiempo, involucra 

a los oyentes (a menudo 

estudiantes) en una 

discusión activa y 

participativa sobre el 

contenido del texto. Esta 

forma de lectura fomenta 

la interacción activa, el 

intercambio de ideas y la 

comprensión profunda 

del material. Los oyentes 

pueden hacer preguntas, 

discutir conceptos clave, 

compartir sus propias 

ideas y reflexionar sobre 

el contenido en tiempo 

real. La interpretación 

del texto interactiva en 

voz alta se utiliza 

comúnmente en entornos 

educativos para 

Lee fluidamente 

con precisión 

Produce su voz 

en el ambiente y 

comprueba si es 

percibida por la 

audiencia. 

Pronuncia las 

palabras de modo 

tal que puedan ser 

perfectamente 

comprendidas. 

Usa un volumen 

de voz adecuado 

Encuentra en el 

texto un orden 

lógico, para que 

así pueda ser 

interpretado 

satisfactoriamente 

y de manera 

comprensible. 

 

 

 

 

 

 

 

La variable lectura 

interactiva en voz alta 

tiene cuatro dimensiones: 

Fluidez verbal 

Dicción de nuevas 

palabras 

Volumen de voz 

Coherencia lógica 

 

 

 

 

 

 

Literal 

Inferencial 

Criterial 

Lee fluidamente con 

precisión 

Produce su voz en el 

ambiente y si es 

percibida por la 

audiencia. 

Pronuncia las palabras 

de modo tal que puedan 

ser perfectamente 

comprendidas. 

Usa un volumen de voz 

adecuado 

Encuentra en el texto un 

orden lógico, para que 

así pueda ser 

interpretado 

satisfactoriamente y de 

manera comprensible. 

 

Reconoce personajes. 

Ordena los eventos en 

secuencia. 

Reconoce la idea 

principal. 

Comprende el sentido de 

palabras y oraciones. 

Descubre detalles. 

Realiza  inferencias  a 

¿Cuál es el significado de la 

frase "Domina tu cabello" en 

el texto? 

¿Cuál es el tema central de 

este escrito? 

¿A quién se dirige 

principalmente este texto? 

¿Cuál de las ideas presentadas 

en el texto respaldaría la 

opinión de Francisco? 

¿Qué sitio visitó Gabriela el 

domingo pasado? 

Según Gabriela, ¿cómo 

describe Elena Vásquez sus 

ojos? 

¿Qué emoción está 

expresando Gabriela en la 

parte subrayada? 

¿Por qué disfruta Gabriela 

quedándose en la casa de su 

madrina? 

¿Cuál es el propósito principal 

de la escritura de este texto? 

Según el texto, ¿cuál es el 

motivo por el cual los 

mosquitos pican? 

En el contexto del texto, ¿qué 

se entiende por "blancos 

 

Cuestionario 

Destacado 

Esperado 

Proceso 

Inicio 
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 promover la 

comprensión, el 

pensamiento crítico y la 

interacción activa de los 

educandos en la lectura 

de textos (Giardinelli, 

2007). 

 

Capacidad de una 

persona para entender y 

asimilar el significado de 

un texto que ha leído. 

Implica mucho más que 

simplemente decodificar 

palabras; se trata de 

comprender el contenido, 

extraer información, 

inferir significados, 

identificar temas, hacer 

conexiones con 

conocimientos previos y 

evaluar críticamente lo 

que se lee. 

Según Anderson y 

Pearson (1984). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La variable 

comprensión 

lectora tiene tres 

variables: 

• Literal 

• Inferencial 

• Criterial 

 nivel de comprensión. 

Completa información 

que no se está clara en el 

texto. 

Formula conjeturas 

sobre eventos pasados o 

futuros. 

Desarrolla hipótesis 

sobre los motivos de los 

personajes. 

Sugiere títulos 

alternativos para un 

escrito. 

Anticipa finales 

diversos. 

Evalúa el proceder o 

acciones de los 

personajes. 

Expresa opiniones sobre 

la intención del autor. 

Justifica su perspectiva 

acerca del tema del 

escrito. 

Evalúa las ideas 

presentadas por el autor 

del escrito. 

Evalúa el contenido e 

intención del texto. 

perfectos"? 

¿Cuál es el objetivo principal 

de este escrito? 

¿Cuál es el tema principal de 

este párrafo en particular? 

Según el texto, ¿quién tiene 

más probabilidades de ser 

picado por los mosquitos? 

Une los nombres con sus 

respectivas descripciones. 

¿Cuál de las siguientes 

acciones tuvo lugar primero? 

¿Por qué Susy llegó al 

zoológico de La Rosaleda? 

¿De qué trata el texto que has 

leído? 

¿Cuál es el propósito de la 

escritura de este texto? 

Según el texto, ¿por qué es 

preferible andar en bicicleta 

en una superficie plana y 

dura? 

Según el texto, ¿cuál es el 

primer paso para aprender a 

montar bicicleta? 

En el texto, ¿qué significa la 

expresión "usa una bicicleta a 

tu medida"? 

¿Qué emoción se comunica en 

esta oración? 

¿En qué parte del texto podría 

incorporarse esta imagen? 
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Anexo 4: Carta de presentación 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 5: Carta de autorización emitida por la entidad que faculta el recojo de datos 
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Anexo 5: Carta de autorización 
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Anexo 6: Consentimiento informado 
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Asentimiento informado 
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Anexo 8: Matriz de consistencia 
 

Título Formulación del problema Hipótesis Objetivos Variables Dimensiones Metodología 

Estrategia de 

lectura 

interactiva en 

voz alta y 

comprensión 

lectora 

en estudiantes 

de cuarto 

grado de 

educación pri 

maria, Jaén 

2023. 

Problema General: 

¿Cuál es el efecto de la 

estrategia de lectura 

interactiva en voz alta en la 

comprensión lectora de los 

estudiantes del cuarto grado 

“C” de primaria de la I.E. Fe 

y Alegría 22 San Luis 

Gonzaga? 

 
Problemas específicos: 

¿Cómo influye la estrategia de 

lectura interactiva en voz alta 

en la comprensión lectora de 

los estudiantes del cuarto 

grado “C” de primaria de la 

I.E. Fe y Alegría 22 San 

Luis Gonzaga? 

Hipótesis General: 

La estrategia lectura 

interactiva en voz alta tiene 

un efecto positivo en la 

comprensión lectora en los 

estudiantes del cuarto grado 

“C” de primaria de la I.E. Fe 

y Alegría 22 San Luis 

Gonzaga. 

 

Hipótesis específicas: 

El cuestionario de Lectura 

del MINEDU, (2023), 

aplicado a los estudiantes 

del cuarto grado “C” de 

primaria de la I.E. Fe y 

Alegría 22 San Luis 

Gonzaga, permite 

determinar el nivel inicial de 

comprensión lectora de los 

estudiantes. 

Objetivo general: 

Determinar el efecto de la 

estrategia lectura interactiva 

en voz alta en la comprensión 

lectora de los estudiantes del 

cuarto grado “C” de primaria 

de la I.E. Fe y Alegría 22 San 

Luis Gonzaga. 

 

 

 

Objetivos específicos: 

Determinar el nivel inicial de 

comprensión lectora de los 

estudiantes del cuarto grado 

“C” de primaria de la I.E. Fe 

y Alegría 22 San Luis 

Gonzaga. 

Determinar si existe 

diferencia significativa entre 

el nivel de comprensión 

lectora antes y después de la 

Lectura 

interactiva en 

voz alta 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Comprensión 

lectora 

Fluidez verbal 

Dicción de nuevas 

palabras 

Volumen de voz 

Coherencia lógica 

 

 

Comprensión literal 

Comprensión 

inferencial 

Comprensión 

criterial 

Tipo: 

Según su finalidad es 

básica 

Según su nivel es 

explicativa 

Método: 

Inductivo 

Diseño: Pre 

experimental 

G.E.  01  X  02  

 

Población y muestra: 

101 estudiantes. Se 

consideró como muestra 

a los 32 estudiantes del 

4to. Grado “C” de 

primaria de la I.E. Fe y 

Alegría 22 San Luis 

Gonzaga. 
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  Existe diferencia 

significativa entre el nivel 

de comprensión lectora 

antes y después de la 

estrategia lectura interactiva 

en voz alta en la 

comprensión de la lectura en 

los alumnos del cuarto grado 

“C” de primaria de la I.E. Fe 

y Alegría 22 San Luis 

Gonzaga. 

aplicación de la estrategia 

lectura interactiva en voz alta 

en la comprensión de la 

lectura en los alumnos del 

cuarto grado “C” de primaria 

de la I.E. Fe y Alegría 22 San 

Luis Gonzaga. 

  Técnicas e 

instrumentos de 

recolección de datos: 

Instrumento: 

Cuestionario 

Métodos de análisis de 

investigación: 

Base de datos 

Pruebas estadísticas 

Interpretación de 

resultados. 
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Anexo 8: Validación de instrumentos 

 

 

El instrumento que he utilizado es el cuestionario de lectura: Prueba diagnóstica Lectura: 

Conozcamos nuestros aprendizajes cuarto grado de primaria MINEDU (2023), que ha sido 

distribuido a nivel nacional a las Instituciones Educativas de todo el Perú y aprobado mediante 

RVM N° 193 -2020 MINEDU. 

 

 

 

 

https://drive.google.com/file/d/1W5PXWBv2a3yftgVY_9rucPrq9ntap2x7/view?usp=sha 

ring 

https://drive.google.com/file/d/1W5PXWBv2a3yftgVY_9rucPrq9ntap2x7/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1W5PXWBv2a3yftgVY_9rucPrq9ntap2x7/view?usp=sharing
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Anexo 9: Reporte turnitin 

 


