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RESUMEN 

Esta investigación tuvo como propósito determinar el grado de relación entre la 

comprensión lectora en el pensamiento crítico en los estudiantes de cuarto grado de 

educación secundaria de la I.E. San Ramón de la ciudad de Chulucanas. La población se 

conformó por 40 estudiantes del cuarto grado de secundaria, de la Institución mencionada, 

la investigación fue no experimental, con diseño descriptivo-correlacional, para poder 

evaluar las variables de estudio se empleó la prueba escrita y lista de cotejo. De los 

resultados se concluye que la variable comprensión lectora se relaciona con el pensamiento 

crítico de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la I.E. San Ramón de la ciudad 

de Chulucanas; con Rho de Spearman=0, 814, de una correlación positiva alta, con grado 

de significancia p-valor= 0,000 pasando a ser inferior al 5% (P>0,05), aceptando la 

hipótesis general.  

 

 

 

PALABRAS CLAVE: comprensión lectora, pensamiento crítico, comprensión literal 
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ABSTRACT 

The purpose of this research was to determine the degree of relationships between 

reading comprehension and critical thinking in fourth grade high school students at San 

Ramón High School in the city of Chulucanas. The population consisted of 40 students 

in fourth grade of the secondary school mentioned. The research was non-experimental, 

with a descriptive-correlational design, in order to evaluate the study variables, a written 

test and a checklist were used. From the results it is concluded that the reading 

comprehension variable is related to the critical thinking of fourth grade high school 

students of the San Ramon School of the city of Chulucanas; with Spearman's Rho=0, 

814, of a high positive correlation, with a degree of significance p-value= 0.000, which 

is less than 5% (P>0.05), accepting the general hypothesis. 

 

  KEY WORDS: reading comprehension, critical thinking, literal comprehension  



       13 

 

I. INTRODUCCIÓN 

 El nuevo milenio ha traído consigo una asombrosa proliferación de medios complejos, 

impresos y digitales en distintos medios de comunicación, la comprensión de textos ricos en 

contenidos es un requisito esencial de la excelencia académica, así como una habilidad para 

toda la vida para los estudiantes. A la vez el principal beneficio del pensamiento crítico es que 

estimula el aprendizaje activo al enseñar a los estudiantes en qué pensar, este es el remedio 

para el pensamiento no crítico e irreflexivo. Para cumplir estas expectativas, los estudiantes 

necesitan ser instruidos en estas habilidades para aumentar sus posibilidades de éxito 

académico (Asensio, 2019). 

 Lamentablemente, los estudiantes suelen tener dificultades para comprender los medios 

impresos o digitales, por consiguiente, no son capaces de realizar tareas esenciales como 

identificar información, hacer inferencias, examinar los argumentos o examinar las fuentes. 

De hecho, la comprensión lectora tal y como la contemplan numerosos modelos teóricos de 

lectura, es un procedimiento cognitivo complejo de formulación de significados a partir del 

texto. Esencialmente la comprensión básica del texto implica identificar y recuperar 

información explícita del texto y hacer inferencias simples, mientras que la comprensión de 

alto nivel del texto requiere que los lectores vayan más allá de la comprensión básica 

ampliando las ideas del texto a sus propios conocimientos y experiencias, generando 

inferencias complejas dentro y a través de los textos, haciendo juicios críticos y razonados 

después de comprometerse con el texto (Guadalupe, 2021). 

 En el plano internacional la Cooperación y el Desarrollo Económico es el encargado de 

la prueba PISA, en el año 2018 se incluyó a un alrededor de 600.000 estudiantes participantes 

de 79 países, los resultados de la evaluación encontraron que la proporción de jóvenes de 15 

años que obtuvieron las calificaciones más altas (nivel 5 o 6 en la prueba de lectura PISA) 

aumentó sólo ligeramente desde la última evaluación en el año 2009 del 7 % al 9 % en 2018.  

 Con una puntuación de 555, China encabeza la lista por delante de Singapur y Estonia, 

que aparecen en el 2° y 3° puesto respectivamente. Estados Unidos sólo alcanza el 13º puesto 

con una puntuación de 505. Por otro lado en Australia los estudiantes obtuvieron una 

puntuación superior de 503 puntos en lo que respecta a lectura, sus puntuaciones fueron más 

similares a las de los estudiantes de Alemania, Nueva Zelanda, Suecia, Reino Unido; aunque 

el rendimiento de Australia en lectura en PISA 2018 fue similar al observado en 2015, si se 
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considera un período más largo, el rendimiento medio en lectura ha ido disminuyendo de 

forma constante, desde niveles inicialmente altos, desde que el país que participó por primera 

vez en PISA en el año 2000. En nuestra realidad, el caso de Perú los resultados no son 

alentadores, encontrándose en el puesto 64 con una puntuación de 401 en compresión lectora 

(PISA, 2021). 

 Por otra parte, el Banco Mundial (2021), señala que gran parte de países latinos como 

es el caso de Chile, Argentina, Ecuador, Bolivia y Colombia las tasas de analfabetismo en 

personas entre 15 años a más, van desde 92% a 98%, en el Perú es del 94%, todos estos datos 

estadísticos fueron tomados entre los años 2016 y 2019. 

 En nuestro contexto nacional en el presente año 2021, las cifran no se ven que hayan 

variado tanto en la realidad de lo descrito anteriormente, debido a que los estudiantes 

presentan muchas dificultades al momento de leer un texto y analizarlo, en el año 2019 fue 

elaborada la prueba ECE por el Ministerio de Educación, en 13.437 escuelas de un total de 

511.874 estudiantes, brindando resultados alarmantes, dicho examen arrojó que en el caso de 

los alumnos de 2° de educación secundaria el 14,5 % se encontraba en un grado de 

comprensión lectora satisfactorio, el 25,8  % en un nivel en proceso, un 42 % se encontraba 

en un nivel de inicio y un 17 % se encontraba en un nivel de previo al inicio (Minedu, 2021).  

 Según UNESCO (2022), en su estudio más reciente, los adolescentes peruanos de los 

departamentos de Piura, Cusco y Amazonas ocupan el puesto 15 en habilidades de 

alfabetización, los resultados mostraron que el 19 % de los jóvenes de primer a quinto grado 

de secundaria evaluados obtuvo una puntuación inferior al Nivel 2 (de 6), lo que indica que 

tenían dificultades con tareas como: ubicar información explícitamente declarada, reconocer 

ideas principales y hacer inferencias de bajo nivel en un tema familiar. Solo el 10% de los 

estudiantes, lograron un Nivel 5, lo que indica que podían organizar varias piezas de 

información profundamente arraigada y participar en tareas reflexivas, evaluativas e 

interpretativas en temas desconocidos. 

 Por otra parte, en otro estudio de una institución EBR del departamento de Piura los 

porcentajes de comprensión lectora de los estudiantes de cuarto grado de secundaria EBR 

mostraron que el 57% se encuentra en nivel de inicio, el 40% en nivel de proceso y solo el 3% 

en nivel de logrado, estos descubrimientos son como secuela de un gran problema de los 

estudiantes para reconocer el significado de las palabras (Martínez y Carrión-Barco, 2021). 
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 En la Institución Educativa San Ramón de Chulucanas la realidad no difiere de lo 

mencionado anteriormente, es así que se verificó que los estudiantes de dicha institución 

educativa, respecto a sus niveles de lectura y las cifras que arrojaron fueron las siguientes: En 

lo referente al entendimiento lector, 50% en nivel de inicio, 30% en nivel de proceso y sólo el 

20% en grado satisfactorio, reflejando con claridad múltiples debilidades lectoras, como 

consecuencia existen bajas calificaciones en varios cursos y durante los periodos 

comprendidos en los años 2020 y 2021, desafortunadamente estos puntajes se han mantenido 

relativamente durante muchos años atrás a tal punto que varios estudiantes durante la 

pandemia en un 8 % optaron por abandonar las escuela. 

 Para alcanzar la finalidad de este estudio se hace necesario que dicha comunidad 

educativa comprenda que la comprensión lectora, enmarcada y desarrollada en su más alto 

nivel: el crítico, coadyuvaría a estimular el pensamiento crítico, favoreciendo que el estudiante 

en su vida cotidiana y académica actúe pragmática y racionalmente. 

 Por lo que, la presente investigación propuso el siguiente problema general, ¿Cuál es la 

relación entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado 

de educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022? 

 Y como problemas específicos: ¿Cuál es la relación entre la comprensión lectora en la 

dimensión de analizar información del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de 

educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022?, ¿Cuál es la relación entre 

la comprensión lectora en la dimensión de inferir consecuencias del pensamiento crítico en 

estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 

2022?, ¿Cuál es la relación entre la comprensión lectora en la dimensión de proponer opciones 

de solución del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de educación secundaria 

de la ciudad de Chulucanas en el año 2022?, ¿Cuál es la relación entre la comprensión lectora 

en la dimensión de argumentar posición del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado 

de educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022?   

 Asimismo, el objetivo general fue: Determinar la relación entre la comprensión lectora 

y el pensamiento crítico de los estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de la 

ciudad de Chulucanas en el año 2022.  
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 Y como objetivos específicos: establecer la relación entre la comprensión lectora en la 

dimensión de analizar información del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de 

educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022, establecer la relación entre 

la comprensión lectora en la dimensión de inferir consecuencias del pensamiento crítico en 

estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 

2022, establecer la relación entre la comprensión lectora en la dimensión de proponer opciones 

de solución del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de educación secundaria 

de la ciudad de Chulucanas en el año 2022, establecer la relación entre la comprensión lectora 

en la dimensión de argumentar posición del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado 

de educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022. 

 En el presente trabajo de investigación se tuvo en consideración, la justificación teórica, 

porque dicho estudio servirá como fuente de información para futuros estudios que deseen 

realizarse, ya que ambas variables de estudio tanto la comprensión lectora y el pensamiento 

crítico son imprescindibles en la formación académica de los estudiantes en su vida cotidiana. 

Por otra parte, la justificación metodológica en nuestro trabajo de investigación nos provee de 

nuevos instrumentos implementados a fin de recopilar, procesar y llevar a cabo el estudio de 

los datos, que se emplearán por las investigadoras para alcanzar las conclusiones con respecto 

de cómo la comprensión lectora se relaciona en el pensamiento crítico en estudiantes del 

cuarto grado de educación secundaria de la institución educativa San Ramón de Chulucanas. 

Asimismo, la justificación práctica posibilita esclarecer e+l grado de relación entre la 

comprensión lectora y el pensamiento crítico para maximizar el potencial intelectual en los 

estudiantes, detectando así las vertientes que requieren superar, con el objetivo de alcanzar 

resultados óptimos. 

 Del mismo modo se planteó la hipótesis general: Existe relación significativa entre la 

comprensión lectora en la dimensión de analizar información del pensamiento crítico en 

estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 

2022. Siendo las hipótesis específicas: existe relación significativa entre la comprensión 

lectora en la dimensión de inferir consecuencias del pensamiento crítico en estudiantes de 

cuarto grado de educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022, existe 

relación significativa entre la comprensión lectora en la dimensión de proponer opciones de 

solución del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de la 

ciudad de Chulucanas en el año 2022, existe relación significativa entre la comprensión lectora 
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y el pensamiento crítico de estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de la ciudad 

de Chulucanas en el año 2022, existe relación significativa entre la comprensión lectora en la 

dimensión de argumentar posición del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de 

educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022. 

  Una vez concluido este capítulo, procederemos a examinar algunos trabajos 

científicos efectuados por distintos investigadores, que guardan concordancia a este, sobre las 

variables de comprensión lectora y pensamiento crítico. 

 Así, a nivel internacional, Martínez y Martínez (2021) en su estudio tuvieron como 

objetivo averiguar la mejora de la comprensión lectora de los estudiantes mediante la 

estrategia de actividades de pensamiento de lectura dirigida por las TIC, la población de 

estudio estuvo constituida por una población de 36 estudiantes, por lo que se procedió a 

trabajar con todos los estudiantes, adoptando el muestreo no probabilístico, acudiendo a la 

técnica de la encuesta e instrumento cuestionario, el estudio fue cuantitativo con diseño cuasi-

experimental. Los resultados en el pre - test fueron que el 16,67% obtuvo una puntuación 

menor de nota 10. En el post- test 58,67% obtuvo una puntuación mayor nota 14, demostrando 

cambios significativos en la comprensión lectora de los alumnos en cada ciclo. Llegando a la 

conclusión que la ejecución de estrategias didácticas mediadas por las TIC aporta 

positivamente en las capacidades lectoras en los estudiantes, además de incrementar las 

capacidades en los estudiantes en el proceso lector.  

 Cajia (2020) en su estudio tuvo como objetivo de esta investigación es desarrollar las 

capacidades de comprensión lectora de textos escritos, mediante el desarrollo del pensamiento 

crítico en el proceso de enseñanza. La población de estudio estuvo constituida por 20 

estudiantes, por lo que se eligió trabajar con todos los estudiantes, adoptando el muestreo no 

probabilístico, acudiendo a la técnica de la encuesta e instrumento cuestionario, el estudio fue 

cuantitativo con diseño pre experimental. Los resultados mostraron una puntuación media de 

4,45 y luego mejoró a 6,50 en la prueba posterior. El investigador encontró que el valor de la 

prueba t (8.542) fue mayor que la tabla t (2.093) a nivel de significaciones. Eso significa que 

hay una diferencia significativa entre el resultado de la prueba previa y posterior de los 

estudiantes. Por lo tanto, se concluye que el uso de orden superior, pensar preguntas en 

comprensión lectora es efectivo para fomentar el pensamiento crítico de los estudiantes. 

 Díaz et al. (2020), en su trabajo de investigación tuvo como objetivo incrementar el 

pensamiento crítico tras la implementación de las estrategias didácticas, la población de 
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estudio estuvo constituida por una población de 100 estudiantes, por lo que se procedió a 

trabajar con una muestra de 50 estudiantes, adoptando el muestreo no probabilístico, se aplicó 

a la técnica de la encuesta e instrumento cuestionario, el estudio fue cuantitativo con diseño 

pre experimental. Los resultados revelaron que en el pre - test se obtuvo el 31%, mientras en 

el post - test se obtuvo un 61%, llegando a la conclusión que las estrategias didácticas lectoras 

propuestas potencian el pensamiento crítico y a su vez se fortaleció el talento de los 

estudiantes, así mismo mejorando su motivación por el estudio. 

 Así, a nivel nacional, Arévalo (2020), en su estudio tuvo como objetivo del estudio fue 

establecer el grado de relación de las variables de estudio. Se empleó el enfoque cuantitativo, 

diseño correlacional, la técnica e instrumento para medir las variables de estudio fue una 

encuesta y un cuestionario de 15 ítems. Se trabajó con una población de 283 estudiantes 

aplicando muestreo no probabilístico, trabajando con una muestra de 80 participantes. Los 

hallazgos revelaron que hubo una correlación significativa entre las habilidades de 

pensamiento creativo y crítico y la comprensión lectora con un valor de 0,810, concluyendo 

que existe una correlación significativa entre las variables predictoras. 

 De Dios Fuentes (2019), en su estudio tuvo como objetivo del estudio fueron averiguar 

si el pensamiento crítico tenía alguna correlación significativa con la comprensión de lectura. 

Se empleó el enfoque cuantitativo, diseño correlacional, la técnica e instrumento para medir 

las variables de estudio fue una encuesta y un cuestionario de 20 ítems. Se trabajó con una 

población de 125 estudiantes aplicando muestreo no probabilístico, trabajando con una 

muestra de 40 participantes. El hallazgo de los resultados indicó que había una relación entre 

el pensamiento crítico y la comprensión lectora de los estudiantes con un valor de coeficiente 

de correlación de 0.550, hubo una relación significativa entre el conocimiento de la gramática 

de los estudiantes y habilidad de comprensión de lectura con un valor de coeficiente de 

correlación de 0.692, y una relación entre el pensamiento crítico de los estudiantes, el 

conocimiento de la gramática y la lectura comprensión con el coeficiente de correlación 

múltiple 0.319. Se puede concluir que hubo una fuerte relación entre las tres variables porque 

la contribución de esas variables fue del 74,3 %. Por lo tanto, esta investigación sugirió la 

importancia de aumentar la pensamiento crítico y conocimiento de la gramática, por lo que 

todas estas implicaciones contribuyen a aumentar comprensión de lectura de los estudiantes. 

 Moreno (2019), en su estudio tuvo como objetivo del estudio fue determinar el grado de 

correlación de las variables de estudio. Se empleó el enfoque cuantitativo, diseño 
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correlacional, la técnica e instrumento para medir las variables de estudio fue una encuesta y 

un cuestionario de 25 ítems. Se trabajó con una población de 216 estudiantes aplicando 

muestreo no probabilístico, trabajando con una muestra de 89 participantes. Los hallazgos 

revelaron que había una correlación sólida y positiva entre la comprensión lectora y el 

pensamiento crítico de los estudiantes obteniendo un Rho-Spearman de 0,790. Además, se 

encontró que los estudiantes considerados como pensadores críticos altos superaron 

significativamente a aquellos con niveles más bajos de pensamiento crítico en la prueba de 

comprensión de lectura, lo que indica que las estrategias de pensamiento crítico juegan un 

papel fundamental en el proceso de comprensión lectora. 

 Así, a nivel local, Tsegkuan (2022) en su tesis tuvo como objetivo de este estudio es 

indagar si existe una mejora significativa en la comprensión de textos narrativos de los 

estudiantes mediante la estrategia del plan lector, la población de estudio estuvo conformada 

por 90 estudiantes, por lo que se eligió trabajar con una muestra de 45 participantes, adoptando 

el muestreo no probabilístico, acudiendo a la técnica de la encuesta e instrumento cuestionario, 

el estudio fue cuantitativo con diseño pre experimental. El resultado de esta investigación 

mostró que la puntuación del pre-test fue de 20,85%, posteriormente post-test fue de 73,21%, 

demostrando que las habilidades lectoras se incrementaron notablemente y a su vez que la 

estrategia elegida fue pedagógicamente funcional. 

 De la Cruz (2020), en su trabajo de investigación tuvo como objetivo averiguar la mejora 

de la comprensión lectora de los estudiantes mediante la planificación de actividades de 

pensamiento de lectura dirigida. El resultado del análisis de los datos mostró una mejora de la 

comprensión lectora de los alumnos en cada grado de 64,12. Además, en el pre-test, hubo un 

28% que obtuvieron una puntuación de calificación de “B”. En el post-test, hubo un 45% que 

obtuvieron una puntuación de “A”. Concluyendo que los estudiantes lograron incrementar su 

nivel al logro esperado, constatando que sí existe una mejora significativa de la planificación 

de aprendizaje hacia la comprensión lectora. 

 Evangelista (2020) en su tesis “Diseño de una unidad de aprendizaje para favorecer la 

comprensión lectora a partir de textos narrativos en estudiantes de tercer grado de Educación 

Primaria de la IEP Santa Mónica – Piura”, realizada en la ciudad de Piura, el objetivo de este 

estudio era averiguar la mejora de la capacidad de comprensión lectora de los estudiantes 

mediante el uso de un diseño de una unidad de aprendizaje. La población de estudio estuvo 

constituida por 90 estudiantes, por lo que se eligió trabajar con una muestra de 30 
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participantes, adoptando el muestreo no probabilístico, acudiendo a la técnica de la encuesta 

e instrumento cuestionario, el estudio fue cuantitativo con diseño pre experimental. Los 

resultados en el pre-test, los alumnos que obtuvieron 70 de baja comprensión lectora y en el 

post - test la cifra se redujo considerablemente en 13,15%. Concluyendo que diseñar sesiones 

de aprendizaje incrementan la comprensión lectora en los estudiantes y a su vez los 

participantes estaban más interesados y motivados durante el proceso de aprendizaje.   

  En esta nuevo pero apartado se expone el marco teórico en el cuál se detalla y 

consideran teorías y conceptos que guardan concordancia con el presente trabajo de 

investigación.  

 Para empezar, Asensio (2019), mencionan que la lectura consiste en el reconocimiento 

de palabras (el proceso de reconocer símbolos) y la comprensión (el procedimiento para 

entender palabras, oraciones y textos), en este proceso el lector es el agente que tiene que 

llevar a cabo la comprensión del texto, es el lector quien utiliza diferentes habilidades, 

conocimientos y experiencia necesarios para realizar el acto de leer. La lectura es la fuente de 

información lingüística significativa y comprensible que ayuda a la adquisición inconsciente 

del lenguaje. 

 Para Tapia (2021), la lectura es un proceso de desarrollo, interactivo y global que 

involucra habilidades aprendidas, dicho proceso incorpora específicamente y puede ser 

influido positiva o negativamente por variables o factores internos y externos no lingüísticos. 

 Además, López (2020), opina que la lectura funciona como la ventana del conocimiento, 

puede obtener mucha información que los estudiantes requieren, el investigador opina que la 

lectura es un aspecto de las habilidades lingüísticas y que es muy importante en la vida de 

cada persona, tanto en la escuela como en la universidad.   

 Por otra parte, según Nilson (2021), establece que la lectura es un proceso llevado a 

cabo y utilizado por un lector para adquirir un mensaje que es transmitido por un escritor a 

través de palabras que el lector puede ver y conocer.   

 En este proceso, los lectores exploran el texto y combinan sus conocimientos y 

experiencia previos para interactuar con él, es por ello que los lectores hacen inferencias y 

buscan coherencia durante el proceso, esto los lleva a la comprensión del texto (Sandoval, 

2020). 
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 Según Zou (2022), describió la comprensión como un proceso altamente complejo 

donde la interacción entre el lector y el texto es importante, debido a que los lectores irán 

descubriendo determinados conceptos sencillos y complejos para un mejor entendimiento, 

para ello necesitan activar sus conocimientos previos y utilizar estrategias que les ayuden a 

promover su interés y comprensión.  

 

 El proceso de comprensión comienza antes de que los lectores empiecen a leer el texto, 

la instrucción de lectura debe dividirse en lectura previa, durante la lectura y después de la 

lectura, en esas etapas, los lectores establecen sus metas, comprueban y activan sus 

conocimientos previos, hacen conexiones y proporcionan conclusiones (Sifuentes et al., 

2022).   

 En segundo lugar, la comprensión lectora es un término cooperativo que describe la 

acción de captar ideas y comprender un texto con el intelecto de una persona, puede ser 

referido como una tarea que implica el desarrollo de muchas aptitudes. Mientras en el proceso 

de comprensión lectora, el lector utiliza habilidades tales como distinguir la idea principal de 

un pasaje, resumir el contenido de un texto, generar preguntas sobre la información en el texto 

y buscar pistas que respondan a esas preguntas (Gómez et al., 2019). 

 Según Matienzo (2020), la comprensión lectora es el proceso de construcción del 

significado mediante coordinando una serie de procesos complejos que incluyen la lectura de 

palabras, el conocimiento de palabras y del mundo, y la fluidez. En otras palabras, para tener 

éxito en la comprensión lectora, los alumnos deben procesar activamente lo que leen. La 

habilidad de procesamiento requiere que los alumnos tengan habilidades de lectura automática 

y fluidez vocabulario necesario y conocimientos previos adecuados al texto. 

 Para Ramírez et al. (2020), la comprensión de lectura es una labor dificultosa que 

implica muchos niveles de procesamiento. Uno de los aspectos más fundamentales de la 

comprensión es la habilidad de lidiar con palabras desconocidas que se encuentran en el texto. 

Los lectores que luchan con tareas de nivel de palabra utilizan un espacio cognitivo valioso 

que podría asignarse a niveles más profundos de análisis de texto, no es suficiente confiar en 

el contexto para revelar el sentido de palabras nuevas.   

 Así mismo, Conesa et al. (2020), menciona que la interpretación eficiente del texto 

implica una combinación de la habilidad de reconocimiento de palabras, la vinculación de 
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información nueva con el conocimiento básico, y la aplicación de estrategias apropiadas como 

la localización de la idea principal, hacer conexiones, cuestionar, inferir y predecir. Por lo 

tanto, comprender el texto de lectura no es una cosa fácil, por lo que muchos estudiantes 

encuentran dificultades en la comprensión del texto.   

 Según Montesdeoca et al. (2021), los lectores deben encontrar el conocimiento de fondo, 

información inferida en el contexto de lectura. Además, el investigador quiere mostrar sobre 

las estrategias en la lectura, especialmente estudiantes con dificultad en la comprensión de la 

lectura.   

 Para Jiménez (2021), afirma que la comprensión de lectura es primordial en cuanto a 

desarrollar estrategias eficientes de comprensión, lo cual significa que la comprensión es la 

capacidad de entender sobre algo y hacer que los estudiantes sean capaces de responder y 

entender una forma de pregunta de lectura descriptiva. 

 La habilidad de lectura involucra muchos aspectos como las actividades que el docente 

efectúa en la lección con los estudiantes, son una función importante para que los estudiantes 

entiendan lo que leen y en base a esa habilidad puedan ser evaluados con diferentes tipos de 

actividades en donde los estudiantes necesiten usar sus sentidos y abrir sus mentes para la 

comprensión (Cardona-Rodas, 2020).  

 El propósito principal de la lectura es comprender el texto leído, todo el mundo está de 

acuerdo en que la comprensión lectora no es un simple asunto de reconocer palabras 

individuales, o incluso de entender cada palabra individual a medida que los ojos pasan sobre 

ella. Todos los modelos de comprensión reconocen la necesidad de que los lectores construyan 

una representación mental del texto, un proceso que requiere integración entre una extensa 

variedad de fuentes de información (Yana et al., 2019). 

 Según Domjan (2019), existen las siguientes estrategias de comprensión de lectura: 

- Predicción: La predicción es la capacidad de desarrollar una hipótesis sobre la 

información encontrada en un texto, se realiza antes de la lectura y se basa en datos 

proporcionados en títulos, ilustraciones, encabezamientos, etc. Los lectores utilizan sus 

conocimientos lingüísticos y culturales para anticipar lo que va a suceder. Estas 

actividades animan a los lectores a comprender nuevas ideas, entonces, usando su 

conocimiento previo existente anticipan cuál podría ser el objetivo posible de la lectura 

propuesta. 
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- Skimming: Después de que los estudiantes hicieron sus predicciones y activaron sus 

conocimientos previos, se preparan para buscar información general o ideas principales 

en el texto, de esta manera, inician el proceso de aprendizaje significativo. El skimming 

implica revisar el texto para tener una idea general del tema, los lectores activan sus 

conocimientos previos sobre un tema determinado que proporcionan las conexiones 

entre sus inferencias y la nueva información proporcionada por el texto.  

El lector mueve rápidamente los ojos sobre las frases para entender las ideas principales 

a través de imágenes, títulos, subtítulos, encabezamientos. 

- Scanning: Después de que los estudiantes extraen información general del texto, los 

estudiantes están listos para buscar información específica o escanear el texto. El 

scanning es una estrategia de lectura que ayuda a la búsqueda de información específica 

(fechas, nombres, ciudades, conceptos específicos, etc.). En esta estrategia, no hay 

necesidad de leer el texto completamente para encontrar tal información, la mencionada 

estrategia implica buscar información específica moviendo los ojos rápidamente en cada 

párrafo en busca de esa información específica. 

 Además, Villanueva (2022), resalta las tres etapas del proceso de la comprensión 

lectora: 

- Antes: Previo a las actividades de lectura, es importante organizar a los estudiantes para 

prepararse, para leer activando el conocimiento de fondo o conocimiento previo, 

haciendo predicciones de lo que va a suceder, asociando las ilustraciones con el 

contenido, y la participación de los estudiantes en el cuestionamiento y la predicción, 

en esta etapa se conecta el conocimiento previo, lo que ellos ya saben, ayudándoles a 

enseñar lo que necesitan saber. 

- Durante: A medida que los estudiantes lean, el docente supervisará su comprensión, el 

maestro puede preguntar a los estudiantes si algo tiene sentido y guiarlos con el 

significado de algo que no entendieron.  

El maestro puede hacer que los estudiantes practiquen la lectura oral en grupos de 

estudio, otra estrategia es que el docente lea en voz alta la lectura, por este medio los 

estudiantes pueden escuchar y a su vez practicar una pronunciación de una manera 

efectiva, también los estudiantes podrían practicar la lectura individual.  

- Después: Es importante que el educador vuelva a comprobar la comprensión de los 

alumnos realizando diferentes tipos de preguntas a los estudiantes, el docente debe tratar 
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de instaurar la idea primordial del texto, a partir de las intervenciones de los estudiantes. 

Además, para que dicho proceso lector sea satisfactorio el profesor debe utilizar este 

tiempo para evaluar a los estudiantes sobre la lectura leída, del mismo modo los 

estudiantes también compartirán las estrategias de lectura que usaron.   

 Concerniente a los niveles de la comprensión lectora, según Banditvilai (2020), la 

comprensión literal significa comprender la información y los hechos presentados 

directamente en el texto. Se considera el primer y más básico nivel de comprensión lectora. 

Los estudiantes pueden aplicar habilidades de comprensión literal (palabras clave, lectura y 

escaneo) para encontrar información mejor y más idónea. 

- El nivel Literal depende de las habilidades de procesamiento de palabras de los 

estudiantes para reconocer con exactitud palabras individuales y captar la connotación 

creada por la composición de palabras en proposiciones y oraciones (Halim et al., 2020). 

Aunque para Pamittan (2019) estas habilidades de procesamiento a nivel de palabras 

son habilidades necesarias para comprender un texto, por sí solas no son suficientes para 

facilitar la comprensión, son necesarias interacciones más profundas con el texto.  

- El nivel inferencial por su parte, puede considerarse como una extensión lógica del paso 

de reconocimiento de la comprensión literal, los estudiantes pueden tener dificultad para 

responder preguntas de inferencia porque las respuestas se basan en material que está 

en el texto, pero no se indica explícitamente. Dicho razonamiento implica que los 

estudiantes combinen su comprensión literal del texto con su propio conocimiento e 

ideas (Heyne et al., 2020). 

En esta fase, no basta con reconocer y comprender lo que el autor manifiesta, por lo que 

es necesario que el lector maneje la información en el texto para indagar conexiones 

entre la idea primordial y los detalles, además debe aprovechar esa información para 

interpretar y sacar conclusiones sobre el significado que se pretende (Robillos, 2019). 

Cada una de estas tareas, como era de esperar, impone mayores demandas de proceso 

mental a los lectores, ya que se les requiere que recordar información expuesta en el 

texto, para su estudio de trabajo, mientras buscan otra información presentada en otras 

partes del texto. (Gheewalla et al., 2020). 

Se requiere que los lectores realicen varias suposiciones, respaldadas en texto y 

conocimiento para entender el texto. Las inferencias causales o basadas en texto, por 
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ejemplo, son aquellas que se requieren para constituir congruencia dentro de un texto 

(Stevens et al., 2019). 

- En el nivel crítico y más complejo de comprensión lectora requiere que el lector vaya 

más allá del texto para considerar lo que piensa y cree en relación con el mensaje que 

brinda la lectura. La comprensión criterial puede verse como una amplitud del 

conocimiento, las habilidades y las estrategias requeridas para las labores de 

comprensión literal e inferencial. 

Es en este punto, en el que los lectores deben justificar sus opiniones, defender un punto 

de vista particular a través de argumentos, comprenda las relaciones entre los elementos 

presentados en el texto, analizar críticamente el contenido y determinar la posición del 

autor (Yu y Tong, 2022).   

En otras palabras, la comprensión ya no depende únicamente de la información que se 

presenta en el texto, ya sea que se indique explícitamente o que aparezca en múltiples 

cláusulas del texto; en cambio, se requiere que los estudiantes retengan la información 

que se presenta en el texto en su memoria de trabajo, pero al mismo tiempo accedan a 

información, conocimiento o experiencia de su memoria a largo plazo para analizar o 

evaluar lo que acaban de leer, aumentando así las demandas de su procesamiento 

cognitivo. Basándose, además, en los niveles más fundamentales de comprensión, la 

comprensión crítica se postula para exigir más del lector y, por lo tanto, representa una 

comprensión de un texto de orden superior (Dulay et al., 2019).  

Otro aspecto a tratar son los factores que afectan la comprensión lectora. 

Según Zapata y Carrión (2021), existen los siguientes factores: 

- Dificultad para entender una oración larga:  Es un problema común que la mayoría de 

los estudiantes encuentran dificultad, esto es, la comprensión de la oración larga con 

estructura complicada, mientras más larga sea la frase el alumno más se desalentará en 

captar, por lo tanto, el efecto de este problema, es que los estudiantes que no pueden 

comprender la frase larga, no entienden la idea principal presentada en el texto, 

produciendo falta de motivación y hasta cierto punto, deserción en la escuela.   

- Dificultad para usar estrategias de lectura: Los estudiantes que carecen de estrategias de 

lectura a menudo fallan en la comprensión del texto, por lo que no están familiarizados 

con estrategias de lectura veloz como es el escaneo, llevándolos a la frustración porque 

carecen de la herramienta necesaria para tener éxito en la prueba de comprensión de 
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lectura. Hay características de los estudiantes que carecen de estrategias de lectura. En 

primer lugar, los estudiantes leen palabra por palabra dentro del texto, confiando 

demasiado en su información visual, lo que impide en gran medida su velocidad de 

lectura y dificulta su comprensión de la misma. En segundo lugar, los estudiantes 

pasaron mucha atención en los detalles con el resultado que a menudo se pierda la idea 

principal del texto.   

- Dificultad en la concentración: Esta puede desarrollarse durante la lectura y es causada 

por un factor psicológico, una mala concentración que lleva a los estudiantes a no 

comprender el texto. Puede ser peor cuando los estudiantes hacen la prueba de lectura. 

La dificultad en la concentración es otra razón para la mala lectura, factor importante 

para una lectura buena y eficaz, la comprensión de un texto resulta de lo que se lee con 

concentración. Pero los estudiantes, en la mayoría de los casos, no pueden o no se 

concentran correctamente mientras leen. 

- Ambiente de la casa: No se puede olvidar que los padres desempeñan un papel 

importante en el hogar, todos los alumnos necesitan la atención de sus padres para 

alcanzar sus logros de aprendizaje. Aprender a leer sin la atención de la familia hará que 

los estudiantes sientan difícil el aprendizaje. Pueden sentirse desanimados si nadie les 

ayuda a aprender desde edades tempranas. 

- Entorno escolar: El entorno escolar también puede ser una causa de dificultades del 

aprendizaje de los estudiantes en la comprensión de la lectura, asimismo, la escuela con 

falta de medios de aprendizaje, tales como: libros, revistas o periódicos, hace que el 

proceso de aprendizaje de la lectura sea ineficaz e impedirá que los estudiantes 

comprendan el material. 

 En lo que respecta al pensamiento crítico, Morales y Díaz (2021), mencionan que es un 

proceso natural que se desarrolla en cada individuo desde el nacimiento. El pensamiento 

permite que una persona imparta conocimiento a través de un proceso de razonamiento, 

análisis, resolución de problemas y toma de decisiones, el pensamiento crítico es considerado 

una habilidad que se memoriza cuando los estudiantes piensan críticamente, se les anima a 

pensar por sí mismos, a cuestionar hipótesis, a analizar y sintetizar los eventos, ir un paso más 

allá mediante el desarrollo de nuevas hipótesis y probarlas contra los hechos. 

 El cuestionamiento es la piedra angular del pensamiento crítico, que a su vez es la fuente 

de la formación del conocimiento y el asiduo debe enseñarse como un marco para todo 
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aprendizaje. Los estudiantes están frecuentemente condicionados en su enfoque del 

aprendizaje por experiencias en aulas con maestros y libros de texto. Hacer preguntas 

relevantes es una poderosa herramienta de pensamiento para explorar varias situaciones 

complejas, para obtener hechos, interpretaciones, análisis, síntesis, evaluación y aplicación de 

cuestiones (Mindiola y Castro, 2021). 

 Para el autor Mena (2020), describen el pensamiento crítico como la capacidad de 

identificar, analizar y evaluar lo que es necesario para lograr un resultado preciso. El 

pensamiento crítico debe traer a la mente que puede haber alternativas, y que por lo tanto un 

juicio único y definido no debe hacerse sobre la base de la información escuchada, vista y 

leída. 

 Ser consciente es de suma importancia en el pensamiento crítico, ya que el pensamiento 

crítico es un proceso mental organizado. Gracias a este estado de conciencia, podemos utilizar 

la información que adquirimos como un filtro y percibir mejor lo que está sucediendo a nuestro 

alrededor (Cobos et., 2021). 

 Según Cangalaya (2020), el pensamiento es una forma lógica y con propósito de pensar 

que se utiliza en la toma de decisiones, resolución de problemas y aprendizaje básico, así 

mismo el pensamiento crítico se describe como un método de pensamiento dominado por la 

lógica que toma en cuenta diferentes ideas con un enfoque escéptico. 

 Hoy en día, el pensamiento crítico es uno de los conceptos, que todavía tratamos de 

definir de acuerdo con los diferentes orígenes, tendencias y tradiciones de las diferentes 

culturas, además una persona con un pensamiento crítico avanzado debe aceptar la 

información sólo después de evaluarla sobre la base de ciertos criterios en lugar de aceptarla 

tal cual, sin cuestionarla y estudiarla de forma planificada. Por ende, el objetivo del 

pensamiento crítico es promover el pensamiento independiente, la autonomía personal y la 

coherencia en el pensamiento y la acción (Salazar y Ospina, 2019). 

 Según Arribas (2020), existen ciertas habilidades que se manifiestan en el pensamiento 

crítico: 

- Analizar información: Es la capacidad de relacionar piezas de información para 

determinar el significado de que se pretende representar, las personas con capacidad de 

análisis pueden examinar la información, comprender lo que significa y explicar 

adecuadamente a los demás las implicaciones de esta. 
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Esta habilidad reflexiva implica en los estudiantes una lectura o escrutinio de modo 

minucioso de un trabajo para detectar e identificar sus principales puntos, argumentos y 

conclusiones, además de las pruebas que se ofrecen en apoyo de ellos. El análisis a 

menudo implica comparar y contrastar el trabajo de diferentes autores, identificar temas 

clave o áreas de discusión o hacer conexiones entre diferentes ideas y enfoques hacia el 

tema en consideración.   

Dicha habilidad de análisis crítico permite tener mayor claridad sobre los temas y la 

información que procesa el estudiante, además el análisis crítico es, pues, crucial para 

la supervivencia y la renovación de todos los campos de investigación. 

- Inferir consecuencias: Una inferencia es una conjetura educada, y su capacidad para 

inferir correctamente puede ser pulida haciendo un esfuerzo consciente para reunir tanta 

información como sea posible antes de saltar a las conclusiones. Cuando el estudiante 

se enfrenta a un nuevo escenario o situación para evaluar, primero debe intentar buscar 

pistas, cosas como titulares, imágenes y estadísticas destacadas, luego formular la 

siguiente interrogante ¿Qué es lo que está sucediendo? 

La capacidad de inferir y sacar conclusiones basadas en la información que se les 

presenta a los estudiantes es otra habilidad importante para dominar el pensamiento 

crítico. La información no siempre viene con un resumen que detalla lo que significa. 

Frecuentemente tendrá que evaluar la información proporcionada y sacar conclusiones 

basadas en los datos que está leyendo. La capacidad de inferir le permite extrapolar y 

descubrir resultados potenciales al evaluar un escenario, también es importante notar 

que no todas las inferencias serán correctas.  

- Proponer opciones de solución: Esta etapa el estudiante analiza su entorno para poder 

proponer alternativas de solución novedosas y resolver el problema o situación 

para eliminar la dificultad  de la mejor manera posible.  

Los estudiantes deben considerar múltiples alternativas que pueden mejorar 

significativamente el valor de su solución ideal, es por ello que inicialmente lo ideal es 

proponer la evaluación de alternativas dependiendo de la situación problemática en la 

que se encuentren e incluir a todas las personas involucradas en la generación de 

alternativas, ya sean de corto y largo plazo. Para poder complementar esta solución se 

deben agrupar en equipos de trabajos para compartir dichas soluciones, una buena 

dinámica es realizar una lluvia de ideas para poder fortalecer y poder evaluar todas las 

alternativas sin sesgos, es por ello que se deben generar muchas soluciones alternativas 

https://www-collinsdictionary-com.translate.goog/dictionary/english/difficulty?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=es&_x_tr_hl=es-419&_x_tr_pto=nui,sc
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al problema antes de la evaluación final. Un error común en la resolución de problemas 

es que las alternativas se evalúan a medida que se proponen, por lo que se elige la 

primera solución aceptable, incluso si no es la más adecuada. Si nos enfocamos en tratar 

de obtener los resultados que queremos, perdemos el potencial de aprender algo nuevo 

que permitirá una mejora real en el proceso de proponer una solución al problema. 

- Argumentar posición: En este último peldaño del pensamiento crítico entra en juego 

cuando los estudiantes pueden expresar claramente su posición a un compañero o un 

maestro al acceder a la información investigada. 

Un papel fundamental es tener diferentes tipos de contraargumentos y cuestionamientos, 

que luego pueden cambiar el diálogo a un nivel más profundo a otro tema relacionado. 

Los contraargumentos y las refutaciones constituyen el núcleo de los argumentos, 

porque son las estrategias que se utilizan para debilitar el argumento del interlocutor, 

apoyar y defender la propia posición del estudiante que ha asumido para defender sus 

argumentos expuestos. 

La argumentación crea orgánicamente habilidades de pensamiento crítico. Esto se debe 

a la naturaleza inherente de que la investigación fáctica, que acompaña a la construcción 

de argumentos sólidos, crea una base de conocimiento que incorpora múltiples 

perspectivas de un tema que luego puede usarse para refutar una variedad de 

contraargumentos, además la argumentación incluye la construcción y crítica de 

múltiples explicaciones y el uso de evidencia. 

 Según Cano (2021), el pensamiento crítico presenta los siguientes beneficios: 

- El pensamiento crítico es la clave del éxito profesional:  Hay muchas profesiones en las 

que el pensamiento crítico es absolutamente necesario aplicándolo cada vez con más 

frecuencia y a su vez ayuda a generar habilidades blandas. 

- La capacidad de tomar decisiones: El pensamiento crítico le ayuda a enfrentarse a los 

problemas cotidianos a medida que van surgiendo y fomenta el pensamiento 

independiente. 

- Mejora de la comunicación: Al enseñar a analizar y construir pruebas para cualquier 

premisa, el pensamiento crítico puede convertir al estudiante en un comunicador más 

eficaz.  

- Mejora las relaciones interpersonales: Emplear el pensamiento crítico te hace más 

abierto de mente y más capaz de entender los puntos de vista de los demás, volviéndolo 
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más empático a la persona y por ende está en mejor posición para llevarse bien con 

diferentes tipos de personas.  

 Según Yana et al. (2019), estas son algunas de las razones por las que los estudiantes 

necesitan habilidades de pensamiento crítico en la era actual: 

- Potenciar la creatividad y la curiosidad:  Un estudiante al que se alienta a ser un pensador 

crítico invariablemente desarrolla un sentido de curiosidad por lo que sucede a su 

alrededor. Un sentido de curiosidad fuerte y genuino lleva a los estudiantes a querer 

analizar y asimilar información. En el proceso, forman sus propias ideas informadas, en 

su mayoría ideas originales, que a su vez mejoran su creatividad. La creatividad es una 

habilidad con la que todos los pensadores críticos se entretienen en su vida profesional 

y personal. En el proceso de encontrar respuestas de una manera lógica y racional, por 

lo general podrán hacer fluir sus juegos creativos. 

- Promoción de la autoafirmación y la autorreflexión: El pensamiento crítico es 

esencialmente un pensamiento auto disciplinario y auto controlado. Cuando uno piensa 

críticamente se hace de manera auto dirigida, nace una internalización del tema en 

cuestión y una comprensión profunda del mismo de manera objetiva. El pensamiento 

crítico está a la evolución del aprendizaje, ya que aporta al alumno a analizar y asimilar 

sus puntos de vista. Esta aptitud ayuda al estudiante a revelar cómo darle valor al mundo, 

basándose en la interpretación y la comprensión personal. Hace que los alumnos sean 

autoafirmados, siendo el producto de un proceso de pensamiento que produce 

resultados. Los estudiantes también adquieren confianza y la idoneidad de aprender de 

los errores, los cuales son cruciales en su vida personal y profesional. 

- Impulsar las perspectivas profesionales: El pensamiento crítico no se limita al aula. A 

raíz del COVID-19, se ha fomentado la educación virtual en la que la capacidad de los 

estudiantes para analizar y dilucidar diversas fuentes de información, además de 

encontrar soluciones ingeniosas para la misma, se ha visto resaltada.    

- Fomentar a los innovadores y a los solucionadores de problemas: Uno de los 

subproductos de las capacidades de pensamiento crítico es la capacidad de analizar y 

ver problemas con un método creativo y constructivo. Los pensadores críticos siempre 

son buenos solucionadores de problemas. Un buen pensador crítico podrá separar los 

hechos de las opiniones y la ficción, examinará el tema desde todos los ángulos antes 

de tomar decisiones racionales para resolver un problema. A medida que los desafíos 
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universales como el calentamiento global y las pandemias continúan plagando al 

mundo, se espera que los jóvenes de hoy, que se convertirán en los líderes del mañana, 

tomen el mando de encontrar soluciones efectivas. Los pensadores críticos diseñarán 

soluciones creativas y duraderas.   

- Fomento de las aptitudes para la vida afines: El pensamiento crítico fomenta habilidades 

para la vida como: habilidades organizativas, planificación, mentalidad abierta, 

habilidades de comunicación, entre otras. Al ser una habilidad para la vida en sí misma, 

el pensamiento crítico le permite enfrentar desafíos en el mundo personal y profesional 

con facilidad. Fomenta la confianza y la independencia, lo que da forma a vidas 

exitosas. Como pensador crítico, uno aprenderá de sus errores, aumentando así su 

productividad en todas las esferas de la vida. 

 Es conveniente hacer mención las teorías pedagógicas, las cuales sirvieron para 

profundizar en dicho estudio y se detallan a continuación: 

 La teoría socio cultural: El desarrollo cognitivo humano basado en el desarrollo social 

y cultural. Según la teoría, el desarrollo cognitivo está conectado con la cultura y la sociedad. 

Los estudiantes construyen conocimientos novedosos a través de la intercomunicación social 

y la colaboración con otros, el contexto de aprendizaje y el entorno (Gómez et al., 2019). 

 Según Longobardi et al. (2021), el desarrollo cognitivo es un proceso a través del cual 

los estudiantes desarrollan conceptos más sistemáticos, lógicos y racionales a partir de sus 

interacciones sociales con la ayuda de un maestro o un compañero que es más hábil en el tema. 

A través de las interacciones, los estudiantes adquieren nuevos conocimientos del mundo y la 

cultura, y estrategias para el aprendizaje. 

 Desde el punto de vista sociocultural, la comprensión lectora se describe como el 

procedimiento de sustraer y elaborar significado simultáneamente a través de la correlación y 

la repercusión con el lenguaje escrito (Ameri, 2020). 

 En el contexto sociocultural, Rahmatirad (2020) identifica áreas que tienen un impacto 

en la comprensión lectora de los estudiantes, por lo tanto, los maestros deben considerarlos 

mientras enseñan la comprensión lectora, estos incluyen el texto, la actividad y el lector. Estas 

áreas giran en torno al propósito de la lectura y se interrelacionan de manera dinámica en el 

mismo.  
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 La teoría constructivista: Los estudiantes son partícipes activos en el proceso de 

construcción y difusión del conocimiento. Los estudiantes participan en el proceso de 

aprendizaje y asumen la responsabilidad de su propio aprendizaje dándole significado en sus 

respectivos contextos. Por lo tanto, el constructivismo ofrece a los estudiantes oportunidades 

de aprendizaje cooperativo y colaborativo (Ameri, 2020). 

 Según Gómez et al. (2019), afirman que el proceso de construcción del conocimiento es 

por el grupo social y la intersubjetividad que se establece a través de la interacción del grupo.  

 Cano (2021), explicó que los estudiantes producen conocimiento y significación a partir 

de una interrelación entre sus vivencias y sus ideas. Para sintetizar, la investigación 

constructivista social sobre el aprendizaje de la alfabetización se focaliza en la labor de los 

docentes y de los miembros del grupo en la mediación del aprendizaje en la dinámica de la 

enseñanza en el aula. 

 Los temas del trabajo constructivista incluyen la participación activa en los procesos de 

creación de significado, la comprensión de textos como ventana a estos procesos y la variada 

naturaleza del conocimiento, especialmente conocimiento desarrollado como consecuencia de 

la pertenencia a un determinado grupo social (Mena, 2020). 

 En conclusión, el constructivismo enfatiza, al estudiante como el alumno activo, 

jugando un papel central en mediar y controlar el aprendizaje y mantiene que los estudiantes 

formen su propio entendimiento o conocimiento por medio de la interacción de experiencias 

previas, ideas, creencias, eventos, etc., actividades con las que entran en contacto (Heyne et 

al., 2020). 

 Teoría social crítica: La teoría social crítica es una base de conocimiento 

multidisciplinar con el objetivo implícito de avanzar en la función emancipadora del 

conocimiento, aborda este objetivo promoviendo el papel de la crítica en la búsqueda de una 

educación de calidad. A través de la teoría social crítica en la educación, la calidad es 

proporcional a la profundidad del análisis que los estudiantes tienen a su disposición (Yana et 

al., 2019).   

 Como forma crítica de discurso en el aula, la teoría social crítica cultiva la capacidad de 

los estudiantes para criticar los dilemas institucionales y conceptuales, en particular los que 

conducen a la dominación o la opresión (Carretero, 2021).  
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 La teoría social representa un conjunto ampliado de críticas con el advenimiento de 

discursos más recientes, como el posmodernismo y los estudios culturales. También promueve 

un lenguaje de trascendencia que complementa un lenguaje de crítica para forjar arreglos 

sociales alternativos y menos opresivos (Rahmatirad, 2020). 

 Pedagogía crítica:  Es un enfoque de enseñanza que intenta ayudar a los estudiantes a 

cuestionar y desafiar las creencias y prácticas que dominan. En otras palabras, es una teoría y 

una práctica para ayudar a los estudiantes a lograr una conciencia crítica (Guillén et al., 2021). 

 En esta tradición, el maestro trabaja para llevar a los estudiantes a cuestionar ideologías 

y prácticas consideradas opresivas (incluidas las de la escuela) y alentar respuestas liberadoras 

colectivas e individuales a las condiciones reales de sus propias vidas (Rahmatirad, 2020). 

 El estudiante a menudo comienza como miembro del grupo o proceso (incluida la 

religión, la identidad nacional, las normas culturales o los roles esperados) que está estudiando 

críticamente. Después de que alcanzan el punto de revelación en el que comienzan a ver su 

sociedad actual como profundamente problemática, el siguiente comportamiento alentado es 

compartir este conocimiento con el intento de cambiar la naturaleza opresiva de la sociedad 

(Ameri, 2020).   
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II. METODOLOGIA 

2.1 Enfoque y tipo   

El estudio en mención es cuantitativo, el cual Moreno (2020), precisa que el enfoque 

cuantitativo recurre al acopio de datos, con la finalidad de corroborar las hipótesis en 

funcionalidad al procesamiento de los datos estadísticamente, dirigido a comprender 

conductas y sostener o rechazar teorías. Para esta investigación se aplicará 

cuestionarios a las dos variables de estudio para constatar cómo la comprensión lectora 

se relaciona con el pensamiento crítico de los estudiantes. 

Esta investigación según su finalidad es básica y correlacional porque está centrada en 

mejorar la comprensión de un determinado fenómeno, estudio o ley de la naturaleza 

Según Moreno (2020), menciona que el objetivo de la investigación de tipo básica es 

llevar al descubrimiento de fenómenos desconocidos o inesperados, lo que a su vez 

puede generar nuevas preguntas de investigación y desafiar las teorías existentes. 

2.2   Diseño de investigación 

El diseño de investigación es descriptivo correlacional, pues se pretende demostrar la 

relación que existe entre ambas variables de estudio. 

 

 

 

Donde:  

M= muestra de investigación 

𝐎𝟏  = Comprensión lectora 

𝐎𝟐= Pensamiento crítico 

r = Relación de variables 
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2.3 Población, muestra y muestreo 

La población está constituida por 80 estudiantes del cuarto grado de educación secundaria 

de la Institución Educativa San Ramón de la ciudad de Chulucanas; conformada por las 

secciones: 

Tabla 1 Población de estudiantes del cuarto grado de secundaria, de la Institución 

Educativa San Ramón de la ciudad de Chulucanas. 

 

La muestra está conformada por las secciones A=20 y B=20 y serán seleccionados 

conforme al muestreo no probabilístico por conveniencia, participando 40 estudiantes. 

La muestra es no probabilística por conveniencia debido a que no todos los estudiantes 

de cada sección están asistiendo a las clases y por esa razón se está trabajando sólo con 

los que se asisten con normalidad. 

2.4  Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

En el presente estudio se aplicó como técnica la encuesta, la cual es una técnica que 

estudia el muestreo de unidades individuales de una población y las técnicas asociadas 

a la compilación de los datos. (Hernández y Mendoza, 2018). 

Dicha técnica permitirá medir las variables de estudio y de esta manera reunir la 

información sistemática a la población representativa de la muestra, por medio de un 

cuestionario pre-elaborado, el cual está constituido de preguntas ideadas, deseando 

determinar al grupo a través de diferentes particularidades.    

En la investigación, a la variable comprensión lectora se aplicó una prueba objetiva, 

constituida por 20 ítems divididos en las dimensiones de: literal, inferencial y crítico. 

La validación se dio por medio de juicio de expertos y utilizando el Alfa de Cronbach 

para homologar su confiabilidad, resultando un valor de 0.801.   

En lo que respecta a la variable de pensamiento crítico, también se aplicó, una prueba 

objetiva, constituida por 13 ítems distribuidos en las dimensiones: analizar 

información, inferir consecuencias, proponer opciones de solución, argumentar 

Grado/Sección 4° A 4° B 4° C 4° D 

Número de estudiantes 

por aula 
      20      20      20     20 
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posición, la validación se dio por medio de juicio de expertos y utilizando el Alfa de 

Cronbach para homologar su confiabilidad, resultando un valor de 0.804.  

2.5     Técnicas de procesamiento y análisis de la información 

Para realizar este estudio se procedió a trabajar con el aplicativo de SPSS versión 22, 

donde se realizará la prueba de normalidad para la selección correcta de la prueba 

estadística y luego procesar los datos para evaluar los indicadores de las variables e 

interpretar los resultados estadísticos utilizando el método hipotético - deductivo. Se 

analizará los resultados mediante gráfico ha considerado el uso del Excel para una 

presentación ordenada de la información. 

2.6  Aspectos éticos en investigación 

Durante el desarrollo de la presente investigación se ha teniendo en cuenta los 

siguientes criterios: los datos empleados en esta investigación corresponden de manera 

directa al grupo de estudiantes que fueron materia de estudio y a su vez se realizó el 

respectivo permiso del director de la I.E. y a los padres de familia de los estudiantes 

para llevar a cabo el presente estudio. 
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 Figura 1 Dimensión de analizar información 

III. RESULTADOS 

3.1 Presentación y análisis de resultados 

Tabla 2 Dimensión de analizar información del pensamiento crítico 

 

 

  

 

 

 

Análisis: En la tabla 2, podemos apreciar que de los 40 estudiantes se observa que el 15% 

tienen una capacidad limitada en analizar información situándose en un escaso nivel de 

inicio, el 5% se ubica en proceso por lo que en cierta medida se encuentran en rumbo de 

alcanzar la capacidad de analizar información, se detecta que el 60% se haya en dirección 

positiva demostrando sus destrezas al momento de examinar la información, situándose en 

logro previsto y el 20% establece sus ideas claras respecto a una problemática extrayendo 

las consecuencias de los hechos por lo que han alzado un logro destacado. 
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Tabla 3 Dimensión de inferir consecuencias del pensamiento crítico 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis: En la tabla 3, podemos apreciar que de los 40 estudiantes se observa que el 17,5% 

demuestra contar con una reflexión básica, poniendo en manifiesto una capacidad limitada 

en analizar información situándose en un escaso nivel de inicio, el 60% se encuentra en vías 

de desarrollar una correcta interpretación de la información que lee encontrándose en nivel 

de proceso, el 12,5% deduce de manera alentadora las incidencias que tiene un determinado 

caso, manifestando un raciocinio ideal alcanzando un logro previsto; el 10% de los 

estudiantes muestra un entendimiento prominente demostrando una clara capacidad de 

inferencia, formulando implicancias basado en la información que analiza. 

 

    

  

  

  

Figura 2 Dimensión inferir consecuencias 
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Tabla 4 Dimensión proponer opciones de solución del pensamiento crítico Nota: 

Cuestionario de aplicación sobre el aprendizaje virtual 

 

 

 

 

 

Análisis: En la tabla 4, podemos apreciar que de los 40 estudiantes se observa que el 30% 

demuestra que carece de la competencia de formular soluciones ante una determinada 

problemática, localizándose en nivel de inicio, un importante 40% de los estudiantes se 

encuentran en proceso, poniendo en manifiesto que aún se encuentra en trayecto su habilidad 

por plantear soluciones adecuadas a un problema, el 20% ha elaborado soluciones idóneas 

para hacer frente a un problema; y solamente un grupo reducido del 10% ha evidenciado 

habilidades cognitivas en la concepción de opciones de solución ante un problema de la vida 

cotidiana, ubicándose en logro destacado. 

  

  

  

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

Figura 3 Dimensión proponer alternativas de solución 



       40 

 

Tabla 5 Dimensión argumentar posición del pensamiento crítico 

 

 

 

 

 

 

Análisis: En la tabla 5, podemos apreciar que de los 40 estudiantes se observa que un 

considerable 40% se ubica en inicio, por lo que han mostrado un desarrollo bastante básico 

al momento de justificar su posición crítica, el 17,5% aún no precisa bien sus fundamentos 

al momento de argumentar su posición, el 25% se encuentra en logro previsto, dichos 

estudiantes confieren una argumentación lógica respaldada con conocimiento científico, el 

17,5% de los estudiantes se muestran como destacados, logrando una clara argumentación 

basada en evidencia científica y exponiendo sus ideas con claridad. 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 4 Dimensión argumentar posición 
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Prueba de hipótesis 

Prueba estadística de Normalidad 

Para corroborar la hipótesis y precisar la correlación, se empleó el software SPSS v 22, 

aplicando una prueba de normalidad que facilitó establecer la hipótesis que fue aprobada. 

Se recurrió a la prueba de Shapiro-Wilk, debido a que es idónea, ya que la muestra es menor 

a 50 encuestados. 

Normalidad de variables:  

H0: La distribución es normal 

Ha: La distribución no es normal 

 

Tabla 6 Prueba de normalidad   

 

 

Regla de decisión  

Si alfa (Sig) > 0,05; Se acepta la hipótesis nula  

Si alfa (Sig) < 0,05; Se rechaza la hipótesis nula 

 

Debido a los resultados se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula, debido a que p 

valor en la prueba Shapiro-Wilk es menor de 0,05 por lo que es pertinente aceptar la hipótesis 

alterna. A consecuencia de este resultado se debe usar una Prueba no paramétrica, por lo que 

se usó el coeficiente de Rho-Spearman. 

  

 Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Comprensión Lectora ,899 40 ,002 

Pensamiento Crítico ,887 40 ,001 
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Contrastación de Hipótesis General 

H0: No existe relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico 

de estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el 

año 2022. 

 

Ha: Existe relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico de 

estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 

2022.  

 

Nivel de significancia = ɑ = 0,05 

Tabla 7 Nivel de correlación entre Comprensión lectora y pensamiento crítico 

 

Nota: **. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Análisis: Por lo que se puede apreciar en la tabla N° 7, el valor generado es de 0,814 

determinando correlación positiva alta entre ambas variables, con un grado de significancia 

(p= 0.000<0.05). Por lo tanto, se acepta la hipótesis alterna Ha: existe relación significativa 

entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico de estudiantes de cuarto grado de 

educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022. 

  

 Comprensión 

Lectora 

Pensamiento 

Crítico 

Rho de 

Spearman 

Comprensión 

Lectora 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,814** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 40 40 

Pensamiento 

Critico 

Coeficiente de 

correlación 

,814** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 40 40 
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Contrastación de hipótesis específicas 

Hipótesis específica 1 

H0: No existe relación significativa entre la comprensión lectora en la dimensión de analizar 

información del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de educación secundaria 

de la ciudad de Chulucanas en el año 2022.   

 

Ha: Existe relación significativa entre la comprensión lectora en la dimensión de analizar 

información del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de educación secundaria 

de la ciudad de Chulucanas en el año 2022.   

 

Nivel de significancia = ɑ = 0,05 

 

Tabla 8  

Nivel de correlación entre el Comprensión Lectora y la dimensión de analizar información  

del pensamiento crítico. 

Nota: **. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Análisis: Por lo que se puede apreciar en la tabla N°6, el valor generado es de 0,845 

determinando correlación positiva alta entre ambas variables, con un grado de significancia 

(p= 0.000<0.05). Por lo que se concluye que la comprensión lectora si se relaciona con la 

dimensión de analizar información del pensamiento crítico. 

 

 

 

 Comprensión 

Lectora 

Analizar 

información  

Rho de 

Spearman 

Comprensión 

Lectora 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,845** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 40 40 

Analizar 

información  

Coeficiente de 

correlación 

,845** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 40 40 
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Hipótesis específica 2 

H0: No existe relación significativa entre la comprensión lectora en la dimensión de inferir 

consecuencias del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de educación 

secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022.   

 

Ha: Existe relación significativa entre la comprensión lectora en la dimensión de inferir 

consecuencias del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de educación 

secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022.   

 

Nivel de significancia = ɑ = 0,05 

 

Tabla 9  

Nivel de correlación entre la comprensión lectora y la dimensión de Inferir consecuencias  

del pensamiento crítico. 

Nota: **. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Análisis: Por lo que se puede apreciar en la tabla N°9, el valor generado es de 0,800 

determinando correlación positiva alta entre ambas variables, con un grado de significancia 

(p= 0.000<0.05). Por lo que se concluye que la comprensión lectora si se relaciona con la 

dimensión de inferir consecuencias del pensamiento crítico. 

 

  

 Comprensión 

Lectora 

Inferir 

consecuencias 

Rho de 

Spearman 

Comprensión 

Lectora 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,800** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 40 40 

Inferir 

consecuencias 

Coeficiente de 

correlación 

,800** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 40 40 
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Hipótesis específica 3 

H0: No existe relación significativa entre la comprensión lectora en la dimensión de 

proponer opciones de solución del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de 

educación secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022.   

 

Ha: Existe relación significativa entre la comprensión lectora en la dimensión de proponer 

opciones de solución del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de educación 

secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022.   

 

Nivel de significancia = ɑ = 0,05 

 

Tabla 10  

Nivel de correlación entre la comprensión lectora y la dimensión proponer opciones de 

solución del pensamiento crítico. 

Nota: **. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Análisis: Por lo que se puede apreciar en la tabla N° 10, el valor generado es de 0,816 

determinando correlación positiva alta entre ambas variables, con un grado de significancia 

(p= 0.000<0.05). Por lo que se concluye que la comprensión lectora si se relaciona con la 

dimensión de proponer opciones de solución del pensamiento crítico. 

 

  

 Comprensión 

Lectora 

Proponer 

opciones de 

solución 

Rho de 

Spearman 

Comprensión 

Lectora 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,816** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 40 40 

Proponer 

opciones de 

solución 

Coeficiente de 

correlación 

,816** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 40 40 
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Hipótesis específica 4 

H0: No existe relación significativa entre la comprensión lectora en la dimensión de 

argumentar posición del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de educación 

secundaria de la ciudad de Chulucanas en el año 2022.   

 

Ha: Existe relación significativa entre la comprensión lectora en la dimensión de argumentar 

posición del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de 

la ciudad de Chulucanas en el año 2022 

 

Nivel de significancia = ɑ = 0,05 

 

Tabla 11  

Nivel de correlación entre la comprensión lectora y la dimensión de argumentar posición  

del pensamiento crítico. 

Nota: **. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Análisis: Por lo que se puede apreciar en la tabla N° 11, el valor generado es de 0,813 

determinando correlación positiva alta entre ambas variables, con un grado de significancia 

(p= 0.000<0.05). Por lo que se concluye que la comprensión lectora si se relaciona con la 

dimensión de argumentar posición del pensamiento crítico. 

 

 

 

 

 

 

 Comprensión 

lectora 

Argumentar 

posición 

Rho de 

Spearman 

Comprensión 

lectora 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,813** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 40 40 

Argumentar 

posición 

Coeficiente de 

correlación 

,813** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 40 40 
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IV. DISCUSIÓN  

El análisis de correlación entre el pensamiento crítico y la comprensión lectora 

mostró que había una correlación muy significativa de Rho=0,814, este hallazgo está de 

acuerdo con Cajia (2020), que mencionó que una lectura crítica significa que un lector aplica 

ciertos procesos, modelos, preguntas y teorías que dan lugar a una mayor claridad y 

comprensión.  

Como afirma Matienzo (2020) la comprensión lectora es una habilidad que es crítica 

en el éxito educativo de todos los individuos, sin habilidades de comprensión lectora 

adecuadas los estudiantes podrían tener dificultades en muchas materias. Además, Tapia 

(2021), también sostiene que la lectura se suele describirse como un proceso interactivo, en 

el que la comprensión es el resultado de los esfuerzos conjuntos del autor y el lector. 

 El autor tiene que formular el contenido para que sea interpretable, mientras que el 

lector debe movilizar las habilidades y conocimientos necesarios para comprender el texto. 

Sin embargo, el lector es el más propenso a estropear el proceso, que no comprenda, que se 

rinda y que deje de leer la lectura. De ahí que se considere que el lector es el más responsable 

de la comprensión. Puede ser que los estudiantes no se hayan implicado plenamente durante 

la lectura o que tuvieran poca motivación. Además, su interés y capacidad de pensamiento 

crítico también se relaciona en su comprensión lectora. 

En la dimensión de analizar información se obtuvo un Rho= 0,800 y se observó que 

en su mayoría el 60% de los estudiantes se encuentran en logro previsto, por lo que se pone 

en manifiesto, esto coincide con el estudio de Moreno (2019) informó que el pensamiento 

crítico se correlaciona significativamente de manera positiva con la comprensión lectora, y 

en un 55% los alumnos eran capaces de analizar información con claridad y crear ideas 

acordes, no obstante el autor aclara que este aún es la primera fase del dicho pensamiento 

crítico.  

Además, Zou (2022), sostiene que la principal dificultad en el desarrollo del 

pensamiento crítico en la educación podría deberse a diferentes factores: falta de 

conocimiento sobre qué es el pensamiento crítico y cómo desarrollarlo, restricciones 

curriculares o el modelo de enseñanza tradicional. Así mismo Domjan (2019), manifiesta 

que una lectura crítica requiere de habilidad de análisis, interpretación y evaluación para ir 
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más allá de lo que declarado explícitamente, llenando los vacíos de información y llegando 

a conclusiones lógicas.  

En la dimensión de inferir consecuencias se obtuvo un Rho= 0,800, así como también 

un escaso 10% de alumnos que destacan en esta destreza crítica para el aprendizaje, de lo 

anterior mencionado coincide con el estudio de Arévalo (2020), donde su estudio obtuvo un 

Rho de 0,809 manifestando que existe una relación altamente favorable entre las variables 

pensamiento creativo y crítico en la comprensión lectora, aportando al nivel inferencial de 

los estudiantes.  

Es por ello que los lectores deben tener las habilidades inferenciales y de 

razonamiento para establecer conexiones significativas entre la información en el texto y el 

conocimiento de fondo relevante. El centro de estas habilidades es saber qué constituye una 

relación inferencial o causal lógica y ser capaz de reconocerla o construirla cuando sea 

necesario para formar una representación mental coherente del texto (Villanueva, 2022). 

En la dimensión de proponer opciones de solución se obtuvo un Rho= 0,816 y se 

puedo verificar que la mayoría de los alumnos se encuentran por debajo del nivel promedio 

en un nivel de inicio de 30%, por otro lado, se observa que sólo el 10% ha conseguido 

sobresalir en esta capacidad de formalizar soluciones sólidas ante un problema. En este 

sentido Asensio (2019) expresa que el pensamiento crítico como constructo cognitivo 

demuestra cómo los estudiantes infieren, razonan, deducen y analizan la tarea y el contexto 

en cuestión, los alumnos críticos muestran más competencia en el uso de ideas, suposiciones, 

inferencias y procesos intelectuales.  

Especifican la capacidad de brindar soluciones viales con precisión, diferenciar lo 

relevante de lo irrelevante, identificar supuestos cuestionables, así como, así como revelar la 

sensibilidad a las implicaciones y conclusiones importantes. Además, Guadalupe (2021) 

muestra cómo el proceso de pensamiento crítico requiere que el alumno debe estar abierto a 

valorar e incluso aceptar otras opciones, como puede darse que dos o más estudiantes 

entablen una conversación y ésta se convierta en un diálogo crítico sobre el tema referido y 

en base a ello obtener soluciones novedosas que puedan llevarse a cabo.   
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En la dimensión de argumentar posición se obtuvo un Rho= 0,813 además en el 

análisis estadístico de este estudio se mostró muchas dificultades en lograr claramente esta 

capacidad mostrando que el 40% de los encuestados se encuentran en nivel de inicio, por lo 

tanto, se relaciona con el estudio De Dios Fuentes (2019), quién señaló que llevar el 

pensamiento crítico al tratamiento de la deficiencia de comprensión lectora no garantiza la 

comprensión, sino que todo depende del propósito de la lectura, por lo tanto, se llega a la 

conclusión de que cuando se trata de completar tareas de lectura explícitas, el pensamiento 

crítico no tuvo un efecto significativo, como lo hizo con los elementos de lectura explícitas. 

Por otro lado, como menciona Matienzo (2020) lo más importante es crear un 

ambiente que fomente la colaboración, el diálogo abierto y la aceptación de diversos valores, 

creencias y perspectivas, creencias y perspectivas. Se debe permitir a los alumnos que 

expresen abiertamente sus opiniones sin temor a ser juzgados, censurados o reprochados, y 

los educadores pueden fomentar un pensamiento crítico óptimo y actitudes óptimas de 

pensamiento crítico a través de un modelo eficaz de esos comportamientos. 
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V. CONCLUSIONES  

Luego de la realización del presente estudio pudieron determinar que existe una 

correlación positiva muy alta entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en los 

estudiantes de 4° grado de educación secundaria de la I.E San Ramón de Chulucanas; como 

lo demostró la prueba de la hipótesis general, utilizando el coeficiente de Spearman= 0,814. 

Por lo que se concluye que la comprensión lectora repercute favorablemente en el 

pensamiento crítico digital de los estudiantes. 

Se encontró una correlación positiva fuerte alta entre la comprensión lectora y la 

dimensión de analizar información del pensamiento crítico en los estudiantes de 4° grado de 

educación secundaria de la I.E San Ramón de Chulucanas, asunto que se determinó en la 

prueba de la primera hipótesis específica, utilizándose el coeficiente de Spearman (rho= 

0,845), por lo que el nivel de significancia de p= 0.000 es menor al 5%, rechazando la 

hipótesis nula. 

Se encontró una correlación positiva fuerte alta entre la comprensión lectora y la 

dimensión de inferir consecuencias del pensamiento crítico en los estudiantes de 4° grado de 

educación secundaria de la I.E San Ramón de Chulucanas, asunto que se determinó en la 

prueba de la segunda hipótesis específica, utilizándose el coeficiente de Spearman (rho= 

0,800), por lo que el nivel de significancia de p= 0.000 es menor al 5%, rechazando la 

hipótesis nula. 

Se encontró una correlación positiva fuerte alta entre la comprensión lectora y la 

dimensión de proponer opciones de solución del pensamiento crítico en los estudiantes de 

4° grado de educación secundaria de la I.E San Ramón de Chulucanas, asunto que se 

determinó en la prueba de la tercera hipótesis específica, utilizándose el coeficiente de 

Spearman (rho= 0,816), por lo que el nivel de significancia de p= 0.000 es menor al 5%, 

rechazando la hipótesis nula. 

Se encontró una correlación positiva fuerte alta entre la comprensión lectora y la 

dimensión de argumentar posición del pensamiento crítico en los estudiantes de 4° grado de 

educación secundaria de la I.E San Ramón de Chulucanas, asunto que se determinó en la 

prueba de la cuarta hipótesis específica, utilizándose el coeficiente de Spearman (rho= 
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0,813), por lo que el nivel de significancia de p= 0.000 es menor al 5%, rechazando la 

hipótesis nula.  
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 VI. RECOMENDACIONES  

Con el fin de lograr un desarrollo óptimo de la comprensión lectora en los estudiantes, 

es necesario aplicar de forma permanente, por parte del docente lecturas adicionales con 

estrategias activas que involucren a los estudiantes de manera participativa para promover 

el valor de la lectura como cultura en cada uno de los estudiantes, con el objetivo de formarse 

como personas con pensamiento crítico y calidad humana.  

Es recomendable que los docentes evalúen a sus alumnos antes de comenzar el año 

lectivo a través de un examen diagnóstico, para que tengan información que muestre cuáles 

son las fortalezas y debilidades de sus estudiantes, esto les permitirá de manera más fácil 

encontrar estrategias que contribuyan a mejorar los aprendizajes. 

El resultado del estudio puede apoyar a los diseñadores de material didáctico del 

MINEDU para que incluyan preguntas sobre el pensamiento crítico en los libros de texto de 

los estudiantes, ya que se necesitan libros de texto que estimulen sus intereses, capacidades, 

así como su pensamiento crítico y creativo. 

Así mismo, con el avance de las herramientas tecnológicas en esta pandemia, es 

recomendable integrarlas en las clases para hacer que los alumnos participen más 

activamente en ella y fomenten su pensamiento crítico, además se proporciona una mejor 

retroalimentación más rápida para el profesor.   
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ANEXOS 

Anexo 1: Instrumentos de recolección de la información 

Prueba de comprensión lectora 
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Lista de cotejo para evaluar la comprensión lectora 
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 Prueba de pensamiento critico 
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Lista de cotejo para evaluar el pensamiento crítico 
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EN C UEST A D OS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 SUMA

E1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 6

E2 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 17

E3 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 17

E4 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 16

E5 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 17

E6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 18

E7 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 6

E8 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 8

E9 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18

E10 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 9

E11 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 6

E12 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 15

E13 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 16

E14 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 14

E15 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 15

E16 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 13

E17 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0 8

E18 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 7

E19 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18

E20 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 15

E21 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 6

E22 0 0 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 9

E23 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 7

E24 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 8

E25 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 17

E26 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 16

E27 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0 8

E28 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 6

E29 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 18

E30 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 12

E31 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 15

E32 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 13

E33 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 9

E34 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 8

E35 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18

E36 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 12

E37 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 9

E38 1 0 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 11

E39 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 10

E40 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 5

VARIANZA 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.1 0.2 0.2 0.3

SUMATORIA DE 

VARIANZAS

VARIANZA DE LA 

SUMA DE LOS 

ÍTEMS

ITEMS

4.60

19.24

Dimensión 1: Literal Dimensión 2: Inferencial Dimensión 3 : Crítico

             Confiabilidad del instrumento de comprensión lectora   
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ENCUESTADOS
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

SUMA

E1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 16

E2 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 14

E3 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 15

E4 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 15

E5 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 14

E6 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 16

E7 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 17

E8 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 15

E9 0 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 0 14

E10 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 5

E11 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 16

E12 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 15

E13 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 14

E14 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 16

E15 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 5

E16 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 17

E17 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16

E18 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 15

E19 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 15

E20 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 14

E21 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 10

E22 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 9

E23 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 6

E24 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 4

E25 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 8

E26 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 15

E27 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 3

E28 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 5

E29 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 17

E30 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 8

E31 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 17

E32 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 15

E33 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 8

E34 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0 6

E35 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 16

E36 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 15

E37 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 13

E38 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 18

E39 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 16

E40 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 15

VARIANZA 0.23 0.23 0.25 0.17 0.25 0.21 0.25 0.25 0.23 0.16 0.21 0.23 0.24

SUMATORIA DE 

VARIANZAS

VARIANZA DE 

LA SUMA DE 

LOS ÍTEMS

Dimensión 4: 

Argumentar posición

ITEMS

4.51

19.11

Dimensión 3: 

Proponer opciones 

de solución

Dimensión 1: Analizar 

información

Dimensión 2: 

Inferir 

consecuencias

α: Coeficiente de confiabilidad del cuestionario 0.804

k: Número de ítems del instrumento 20

 Sumatoria de las varianzas de los ítems. 4.51

Varianza total del instrumento. 19.11

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Anexo N°2: Ficha técnica   
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Anexo 3: Operacionalización de Variable 

Variable Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Ítems 
Instrument

o 

Escala de 

medición  

 

 

 

 

Variable 1 

Comprensión 

lectora 

Es el procedimiento de 

elaboración del concepto 

personal de la lectura a 

través de la interrelación 

lector y texto, sea de tipo 

expositivo, instructivo, 

descriptivo, narrativo o 

argumentativo (Cardona-

Rodas, 2020). 

Se acepta las 

puntuaciones obtenidas 

de la aplicación del 

cuestionario de la 

comprensión lectora. 

Literal Extrae información de 

la lectura 
1,6  

 

Prueba 

Lista de 

cotejo 

Ordinal 

    

Inferencial 

Infiere información 

tacita la lectura 

 

7,15 

Crítico 

Comprende palabras 

tácitas para transmitir 

un juicio idóneo. 

-  

16,20 

 

 

 

Variable 2 

Pensamiento 

crítico 

Es el proceso 

intelectualmente 

disciplinado de 

conceptualizar, aplicar, 

analizar, sintetizar y 

Se acepta las 

puntuaciones obtenidas 

de la aplicación del 

Analizar 

información 

Interpreta de manera 

idónea la información. 1,4 

 

Prueba 

Lista de 

cotejo 

Ordinal 

Inferir 

consecuencias 

Interpreta de manera 

idónea la información 

-  

5,7 
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evaluar activa y 

hábilmente la información 

recopilada o generada por 

la observación, la 

experiencia, la reflexión, 

el razonamiento o la 

comunicación, como una 

guía para la creencia y la 

acción (Sancho, 2020). 

cuestionario del 

pensamiento crítico. 
Proponer 

opciones de 

solución 

Determina congruencia 

entre alternativas y 

problemática.  

-  

8,10 

Argumentar 

posición 

 

Precisa con claridad su 

posición asumida. 

 11,13 
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 Validación de Juicio de Expertos 
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Anexo 4:  Carta de autorización emitida por la entidad que faculta el recojo de datos   
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Anexo 5: Consentimiento informado 
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Anexo 6: Carta de asentimiento informado 
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Anexo 8: Matriz de consistencia  

        

TITULO 

FORMULACIÓN 

DEL 

PROBLEMA 

HIPÓTESIS OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES 

 

MÉTODOLOGIA 

 

Comprensión 

lectora y 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes 

de cuarto 

grado de 

secundaria, 

Chulucanas 

2022 

 

 

PROBLEMA 

GENERAL 

¿Cuál es la relación 

entre la comprensión 

lectora y el 

pensamiento crítico en 

estudiantes de cuarto 

grado de educación 

secundaria de la 

ciudad de Chulucanas 

en el año 2022? 

 

 

HIPÓTESIS 

GENERAL 

Existe relación 

significativa 

entre la 

comprensión 

lectora y el 

pensamiento 

crítico de 

estudiantes de 

cuarto grado de 

educación 

secundaria de la 

ciudad de 

Chulucanas en el 

año 2022. 

 

 

OBJETIVO 

GENERAL: 

 

Determinar la 

relación entre la 

comprensión 

lectora y el 

pensamiento 

crítico de los 

estudiantes de 

cuarto grado de 

educación 

secundaria de la 

ciudad de 

Chulucanas en el 

año 2022. 

 

 

Variable 1:  

 

Comprensión 

lectora 

  

 

                 Literal 

 

Tipo de investigación:  

cuantitativo 

 

Método: Hipotético 

Deductivo 

 

Diseño: Correlacional 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Población: Estudiantes 

del cuarto grado de 

secundaria de la 

Institución Educativa 

San Ramón. 

Muestra: Se tomará 

como muestra a 40 

estudiantes de la sección 

A y B 

 

Técnicas e 

instrumentos de 

recolección de datos:  

 

Técnica: Encuesta 

Instrumento: prueba 

escrita y lista de cotejo 

 

Métodos de análisis de 

investigación: 

Estadística descriptiva e 

inferencial 

 

  

 

 

                Inferencial 

 

 

Crítico 

PROBLEMAS 

ESPECÍFICOS 

 

 ¿Cuál es la relación 

entre la comprensión 

lectora en la 

dimensión de analizar 

información del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de cuarto 

grado de educación 

secundaria de la 

ciudad de Chulucanas 

en el año 2022? 

 

¿Cuál es la relación 

entre la comprensión 

lectora en la 

dimensión de inferir 

consecuencias del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de cuarto 

grado de educación 

secundaria de la 

HIPÓTESIS 

ESPECÍFICAS 

 

Existe relación 

significativa entre 

la comprensión 

lectora en la 

dimensión de 

analizar 

información del 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes de 

cuarto grado de 

educación 

secundaria de la 

ciudad de 

Chulucanas en el 

año 2022.   

 

Existe relación 

significativa entre 

la comprensión 

lectora en la 

dimensión de 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 

 

Establecer la 

relación entre la 

comprensión 

lectora en la 

dimensión de 

analizar 

información del 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes de 

cuarto grado de 

educación 

secundaria de la 

ciudad de 

Chulucanas en el 

año 2022. 

 

Establecer la 

relación entre la 

comprensión 

lectora en la 

dimensión de 

inferir 

consecuencias del 

 

 

 

Variable 2:   

 

Pensamiento 

crítico 

  

 

Examinar 

Información  

 

Inferir 

consecuencias  

 

Proponer opciones 

de 

solución  

 

Argumentar 

posición 
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ciudad de Chulucanas 

en el año 2022?   

 

 

¿Cuál es la relación 

entre la comprensión 

lectora en la 

dimensión de 

proponer opciones de 

solución del 

pensamiento crítico en 

estudiantes de cuarto 

grado de educación 

secundaria de la 

ciudad de Chulucanas 

en el año 2022?   

 

¿Cuál es la relación 

entre la comprensión 

lectora en la 

dimensión de 

argumentar posición 

del pensamiento 

crítico en estudiantes 

de cuarto grado de 

educación secundaria 

de la ciudad de 

Chulucanas en el año 

2022?   

 

 

inferir 

consecuencias del 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes de 

cuarto grado de 

educación 

secundaria de la 

ciudad de 

Chulucanas en el 

año 2022.   

 

 

Existe relación 

significativa entre 

la comprensión 

lectora en la 

dimensión de 

proponer 

opciones de 

solución del 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes de 

cuarto grado de 

educación 

secundaria de la 

ciudad de 

Chulucanas en el 

año 2022.   

 

 

 

Existe relación 

significativa entre 

la comprensión 

lectora en la 

dimensión de 

argumentar 

posición del 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes de 

cuarto grado de 

educación 

secundaria de la 

ciudad de 

Chulucanas en el 

año 2022.   

 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes de 

cuarto grado de 

educación 

secundaria de la 

ciudad de 

Chulucanas en el 

año 2022. 

 

Establecer la 

relación entre la 

comprensión 

lectora en la 

dimensión de 

proponer 

opciones de 

solución del 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes de 

cuarto grado de 

educación 

secundaria de la 

ciudad de 

Chulucanas en el 

año 2022. 

 

Establecer la 

relación entre la 

comprensión 

lectora en la 

dimensión de 

argumentar 

posición del 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes de 

cuarto grado de 

educación 

secundaria de la 

ciudad de 

Chulucanas en el 

año 2022. 
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Informe de originalidad 

 

 


