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RESUMEN

El objetivo de este trabajo académico es describir las bases teoricas y los factores que
influyen en el marco de la contextualizacion en la resolucion de problemas matematicos
en estudiantes del nivel secundario como propuesta para la region Piura. El disefio se
baso en un enfoque cualitativo de nivel descriptivo, sin realizar experimentos directos,
con técnica de analisis documental con informacion de tesis, articulos cientificos y
libros localizados en bases de datos académicos confiables y actualizados. Los
resultados muestran que la ensefianza contextualizada de la matematica en secundaria
genera aprendizajes significativos; apoyados en teorias de Ausubel, Piaget, Vigotsky,
Freire y Bruner; que subrayan el aprendizaje como un proceso constructivo influido por
factores cognitivos, emocionales y socioculturales. La conclusion principal es que la
educacion matematica contextualizada y significativa enfatiza la exigente labor docente
implementada con estrategias pedagogicas practicas y relevantes a las necesidades y
caracteristicas de los estudiantes que estan alineadas al curriculo peruano donde se
impulsan competencias y valores mediante los enfoques transversales, fomentando un
aprendizaje activo, critico y transformador. Asimismo, el trabajo colaborativo, el apoyo
familiar y recursos adecuados son esenciales para optimizar los resultados y formar

ciudadanos autonomaos, reflexivos y preparados para los desafios globales.

Palabras clave: Contextualizacién, resolucion, problemas matematicos, estudiantes,

secundaria.
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ABSTRACT

The objective of this academic work is to describe the theoretical foundations and
factors that influence the contextualization framework for mathematical problem-
solving in secondary school students, as a proposal for the Piura region. The design was
based on a qualitative approach at a descriptive level, without conducting direct
experiments, using documentary analysis techniques with information from theses,
scientific articles, and books located in reliable and updated academic databases. The
results show that contextualized mathematics teaching in secondary school generates
significant learning, supported by theories of Ausubel, Piaget, Vigotsky, Freire, and
Bruner, which emphasize learning as a constructive process influenced by cognitive,
emotional, and sociocultural factors. The main conclusion is that contextualized and
meaningful mathematics education emphasizes the demanding work of teachers
implemented with practical pedagogical strategies relevant to the needs and
characteristics of students, aligned with the Peruvian curriculum, where competencies
and values are promoted through transversal approaches, fostering active, critical, and
transformative learning. Likewise, collaborative work, family support, and adequate
resources are essential to optimize results and develop autonomous, reflective citizens

prepared for global challenges.

Keywords: Contextualization, problem-solving, mathematical problems, students,

secondary school.



. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Realidad problematica y formulacion del problema

La resolucion de problemas matematicos en estudiantes del nivel secundario en
Per( tiene varios desafios significativos, pues las evaluaciones internacionales,
nacionales y regionales reflejan una gran necesidad de enfrentar estas dificultades en
situaciones reales y contextuales para hacerlos méas relevantes y comprensibles para los

estudiantes.

Segun el informe nacional de resultados del Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes (Program for International Student Assessment - PISA) en
el afio 2022 (tomado entre el 29 de agosto y el 7 de octubre, a estudiantes de 15 afios de
secundaria de instituciones educativas publicas y privadas, de zonas urbanas y rurales)
que tiene como principal objetivo medir la capacidad de conocimientos y habilidades de
los estudiantes en relacion a los retos del mundo globalizado, para esa edicion se
enfatiz6 la competencia en el &rea de Matematica donde participaron 81 paises y
regiones. Nuestro pais Per(, tuvo como resultado una medida promedio de 391 dentro
de los paises participantes que en comparacion con el afio 2018 (400) refleja una caida
de 9 puntos siendo una diferencia estadisticamente significativa, mientras que a nivel
latinoamericano ninguno de los paises de la region logré superar el nivel 2 (420) que es
el indicador base para el logro de la competencia, pues nos ubicamos en cuarto puesto
(Chile y Uruguay con medidas mas altas, siguiendo México y después Pert con un
incremento de 5,9 puntos porcentuales de estudiantes ubicados por debajo del nivel 2
con respecto al afio 2018), a diferencia de los paises de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE) que es de 472 por encima del nivel 2.
Ademas como datos clave los estudiantes de sexo masculino “lograron mejores
resultados” que los de femenino, siendo de los estratos urbano y privado, con muchas
diferencias en comparacion a los estratos rural y publico (Ministerio de Educacion del
Per( [MINEDU], 2024a).

Para la Evaluacién Nacional de Logros de Aprendizaje de Estudiantes (ENLA)

con lo que respecta a la Evaluacion Muestral (EM) en el afio 2023 para segundo grado
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de secundaria en el area de Matematica los resultados a nivel nacional fueron: 27.8%
previo al inicio, 42.5% en inicio, 18.4% en proceso y 11.3% en satisfactorio; con una
medida promedio de 560; a nivel de Direccion Regional de Educacién Piura (DRE
Piura) los resultados fueron: 35.1% previo al inicio, 44.6% en inicio, 14.3% en proceso
y 6.0% en satisfactorio; con una medida promedio de 543 (MINEDU, 2024b).

Para la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) en el afio 2019 para segundo
grado de secundaria en el area de Matematica los resultados a nivel nacional fueron:
33.0% previo al inicio, 32.1% en inicio, 17.3% en proceso y 17.7% en satisfactorio; con
una medida promedio de 567; a nivel de DRE Piura los resultados fueron: 33.9% previo
al inicio, 36.2% en inicio, 16.5% en proceso y 13.4% en satisfactorio; con una medida
promedio de 559 (Sistema de Consulta de Resultados de Evaluaciones [SICRECE],
2020).

En relacién a esta problematica, de que a nivel internacional con respecto a PISA
la mayoria de estudiantes del nivel secundario de Peru en la competencia matematica
tuvo una caida en relacion a los paises participantes y a nivel latinoamericano ninguno
de los paises de la region logr6 superar el nivel 2 que es la base para lograr dicha
competencia; a nivel nacional con respecto a la EM y ECE, la mayoria de estudiantes se
ubicé en inicio y previo al inicio respectivamente; y a nivel DRE Piura con respecto a la
EM y ECE, la mayoria de estudiantes se ubico en inicio para ambas evaluaciones. El
estudio se orientd a dar respuesta a la siguiente pregunta general: ;cuales son los
factores que influyen en el marco de la contextualizacién en la resolucién de problemas

matematicos en estudiantes del nivel secundario en la regién Piura?

1.2. Formulacién de objetivos

1.2.1. Objetivo general
- Describir las bases tedricas y los factores que influyen en el marco de la

contextualizacion en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes del

nivel secundario en la regién Piura.
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1.2.2. Objetivos especificos

- ldentificar las bases teodricas de la contextualizacion para el desarrollo de
conocimiento en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes del nivel

secundario en la region Piura.

- ldentificar los factores pedagogicos que influyen en el marco de la
contextualizacion en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes del

nivel secundario en la regién Piura.

- ldentificar los factores del estudiante que influyen en el marco de la
contextualizacion en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes del

nivel secundario en la regién Piura.

- ldentificar los factores externos que influyen en el marco de la contextualizacion
en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes del nivel secundario en

la region Piura.

1.3. Justificacion de la investigacion

La presente investigacion es de gran relevancia y se centr6 en la necesidad de
identificar y describir cuales son los factores que influyen en el marco de la
contextualizacién en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes del nivel

secundario en la region Piura para generar un aprendizaje mas significativo y motivador.

Justificacion tedrica: Fundamentacion en las teorias de David Ausubel, Jean
Piaget, Lev Vigotsky, Paulo Freire y Jerome Bruner. David Ausubel con su teoria del
aprendizaje significativo, destaca la importancia de relacionar el nuevo conocimiento
con los conceptos previamente adquiridos por los estudiantes. Por su parte, Jean Piaget
con su teoria constructivista, enfatiza el rol activo del estudiante en el proceso de
aprendizaje en relacién a su interaccion con su entorno. También Lev Vigotsky con su
teoria sociocultural enfatiza la importancia del aprendizaje y desarrollo cognitivo, en el

contexto social y en el entorno cultural. Por otro lado Paulo Freire, con su enfoque
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critico de la educaciéon con respecto a la pedagogia del oprimido, aboga por una
educacion contextualizada que tenga en cuenta las realidades sociales y culturales de los
estudiantes. Y finalmente Jerome Bruner, con su teoria del aprendizaje por
descubrimiento destaca la importancia de la exploracion y la interaccion con el entorno,
proponiendo que el aprendizaje es un proceso activo y que el contexto cultural y social

influyen en como los individuos construyen su conocimiento.

Justificacion practica: Generacion de informacién que ayude a docentes y
estudiantes de secundaria en la region Piura en el proceso de ensefianza — aprendizaje en

la resolucién de problemas matematicos contextualizados.

Justificacion metodoldgica: Uso pertinente de los métodos (tipo basica, enfoque
cualitativo, nivel descriptivo, técnica de analisis documental e instrumento de ficha de
registro documental donde se incluyen investigaciones relevantes, actualizadas y
confiables de fuentes secundarias) que se desprende de la linea de investigacion como
aporte para otros estudios relacionados con respecto a la resolucion de problemas

matematicos contextualizados en estudiantes del nivel secundario en la region Piura.

Justificacion social: Fortalecimiento de la practica pedagdgica de docentes que
implica la interaccion con el entorno sociocultural y la mejora en el rendimiento
académico de estudiantes del nivel secundario en la region Piura frente a la resolucion
de problemas matematicos contextualizados, influenciados por las experiencias, el

entorno y por las formas historico-sociales de la apropiacién cultural.
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1. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

Dentro de los trabajos de investigacion en el ambito internacional tenemos a:

Cordoba (2024) en su articulo de investigacion realizado en Panam4, tuvo como
objetivo revisar estudios sobre cdmo se ensefia en las &reas de matematica y fisica, y su
repercusion en el aprendizaje de los estudiantes. El tipo de la investigacion fue de
revision exhaustiva, tedrica y de rastreo bibliografico, usando la técnica de busqueda
con palabras clave y elaborando una matriz de clasificacion de referencias. La muestra
incluy6 42 documentos de consulta en los periodos de 1784, 1983 y 2023. Los
resultados muestran que en los documentos consultados no se plantea la
contextualizacion en las dos areas, si no mas se centran en la imparticion de
conocimientos dentro del aula en el area de matematica mas que en fisica. La conclusion
se enfoca en aterrizar en el contexto real para generar un aprendizaje significativo como
lo sefiala David Ausubel que sea duradero y aplicable en el espacio en que se
desenvuelven los estudiantes; ademas se recomienda reforzar el interés por las areas
mencionadas con la motivacion al hacer uso de laboratorios y de las plataformas
tecnoldgicas. El principal aporte de este estudio es la necesidad de promover el
aprendizaje significativo con la inclusién de la contextualizacion en la ensefianza de la

matematica y fisica.

Chavarria (2023) en su estudio doctoral realizado en Costa Rica, tuvo como
objetivo desarrollar un curso de capacitacion docente de la zona rural y urbana,
disefiando problemas de etnomatemaética, en tres etapas, tomando como referencia el
Programa de Estudios de Matematicas (MEP) del curriculo oficial. Los disefios de las
etapas fueron: la primera, de tipo mixto con un analisis cualitativo de los contextos y
contextualizaciones de los problemas del MEP, y los datos con un analisis cuantitativo;
la segunda, dirigido a la percepcion docente de la utilizacion de problemas matematicos
contextualizados mediante el disefio y validacién de un cuestionario, y mediante un
analisis cuantitativo de un estudio exploratorio, descriptivo y correlacional; la tercera,

bajo un enfoque cualitativo implementa un curso para docentes de secundaria en la
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elaboracion de problemas mateméticos con indicadores de autenticidad en la
contextualizacién culturalmente significativa de signos culturales. ElI curso lo
terminaron 9 docentes (de 26 matriculados). Los resultados de las etapas fueron: la
primera, con mayor tendencia en el contexto cientifico (59,5%); la segunda, sobre
eleccion y creacion de problemas, uso de recursos, realidad del entorno, dificultades
para elaborar problemas de contexto, dificultad de los estudiantes en la solucién de los
problemas en contexto, las medias mas representativas son 3.78 y 3.80 (contexto real),
3.49 (libros de texto), 3.37 (realidad cercana del estudiante), 4.13 (necesidad de
capacitaciéon), 3.82 (motivacion de los estudiantes con la contextualizacion),
respectivamente; la tercera, los docentes lograron entender que la contextualizacion se
da acorde a la vivencia de la realidad. Las conclusiones de las etapas fueron: la primera,
que hay un distanciamiento de la mayoria de los problemas del MEP con su
abordamiento en la realidad; la segunda, que la mayoria de docentes a pesar de que
tienen la opinion favorable de la contextualizacién en situaciones reales aplican
problemas que no estan acorde a estos contextos; la tercera, se destaca la originalidad de
preguntas y propdsitos, pero se requiere mas atencién a la dificultad de algunos docentes
en la originalidad de los datos. La investigacion aporta el analisis bajo fundamentos
tedricos solidos, los problemas desde una perspectiva sociocultural de las matematicas y

hace su efecto reflexivo del docente de matematica.

Carrera (2023) en su estudio de maestria realizado en Ecuador, tuvo por objetivo
elaborar el método de la solucion de los problemas de una manera contextualizada y ver
su incidencia en la ensefianza—aprendizaje de los productos notables y la factorizacion,
aplicado a estudiantes del décimo afio de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa Isabel Tobar. Con enfoque cuantitativo, donde se realizaron dos cuestionarios
sumativos (uno con ensefianza tradicional y el otro con implementacion del método
contextualizado) que fueron procesados en Excel y el software SPSS y cualitativo de
corte fenomenoldgico-basado en disefio, donde se tomo en cuenta el diario del docente,
cuadernos de trabajo de los estudiantes y el informe del juicio de valor de una
evaluadora externa; finalmente para aumentar la validez y consistencia de los resultados
con la triangulacion de los métodos cualitativos se le dio al problema una vision amplia
desde distintos angulos. Los entrevistados fueron 25 estudiantes. Los resultados

muestran que para las 5 preguntas planteadas a los estudiantes (referidas al recordatorio,
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aprendizaje, utilidad, relacion del concepto y nivel de la ensefianza del tema de los
productos notables y factorizacion) se ve claramente que la ensefianza tradicional no
genera aprendizajes significativos por ende los conocimientos son de nivel bajo y que la
ensefianza contextualizada si genera aprendizajes significativos donde son duraderos a
largo plazo, el diario del maestro registré un clima participativo y de confianza en el
aula , el cuaderno del estudiante se revisd donde si se registraron las anotaciones y la
evaluadora externa en la primera intervencion dio una apreciacién de problemas sin
aplicacion a la vida cotidiana y con la aplicacion del método cambi6 su apreciacion a
una clase dialégica, colaborativa y significativa. La conclusion se enfoca en que los
estudiantes con la contextualizacion le dan un sentido a los conceptos matematicos que
aprenden, despertando su interés y participacion. El principal aporte de este estudio es
que la contextualizacion en el proceso de la ensefianza fortalece el aprendizaje
significativo dando sentido a lo que se estudia al conectar la realidad con los conceptos

tedricos.

Patifio et al. (2021) en su articulo de investigacion trabajado en Cdcuta,
Colombia, tuvieron como objetivo principal analizar los diversos factores que
intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la resolucion de problemas
matematicos. El disefio tiene un enfoque cuantitativo a nivel descriptivo y correlacional,
aplicando un cuestionario con 54 items. La poblacién estuvo conformada por 80
docentes de escuelas publicas y privadas de la localidad de Cucuta. Los resultados del
estudio arrojaron que el 89% de estos docentes contextualizan las situaciones
problematicas en la vida de los estudiantes, el 9.6% de docentes solo algunas veces
logra contextualizar las situaciones problematicas de acuerdo al entorno de los
estudiantes y finalmente solo el 1.4% no contextualiza las situaciones problematicas.
Los autores concluyen que los procesos matematicos funcionan en conjunto y no de
forma independiente en el proceso de ensefianza y aprendizaje para que los estudiantes
desarrollen la capacidad de resolver problemas matematicos. Este antecedente aporta a
esta investigacion la afirmacion que los procesos matematicos siguen una secuencia que
inicia con la comprension de los problemas planteados, para ello el docente debe ser
consciente del entorno en la que los estudiantes se desenvuelven por lo tanto debe

contextualizar el material y los procesos didacticos usados en aula.
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Ricardo & Garcés (2020) en su articulo de investigacion trabajado en Cuba,
tuvieron como objetivo proponer una estrategia sugerente disefiada bajo la
contextualizacion del entorno escolar y familiar para estudiantes de séptimo grado
(primer afio de la ensefianza secundaria basica en Cuba) en el area de Matematica
especificamente en Geometria. Proponen usar métodos y procedimientos heuristicos,
encuestas, entrevistas, observaciones y registros del desarrollo cognitivo, afectivo y
conductual de los estudiantes. La poblacion son las ESBEC (Escuelas Secundarias
Basicas en el Campo) del municipio “Bartolomé Mas6 Marquez”. En los resultados se
detectd que estos estudiantes son pasivos receptores y con la estrategia se les quiere
brindar la oportunidad de ser activos con la obtencion del conocimiento geométrico
desde la practica. La conclusion principal se baso en que la estrategia es un experimento
abierto e influye directamente en el desarrollo de todas las capacidades del aprendizaje
en la Geometria, partiendo de premisas tedricas y que la estrategia se va a ir puliendo y
mejorando con el tiempo y la experiencia. Este antecedente aporta a esta investigacion a
que el aprendizaje de la Geometria se potencia cuando se da desde la contextualizacion

del entorno escolar y familiar.

Dentro de los trabajos de investigacion en el &mbito nacional tenemos a:

Nicolas (2022) en su tesis de maestria aplicado a docentes y estudiantes del nivel
secundario en una institucion educativa de Pomalca, Lambayeque, tuvo como objetivo
determinar la relacion de la planificacion de la contextualizaciéon curricular y del
desarrollo de competencias matematicas. La investigacion fue aplicada, con enfoque
cuantitativo de tipo descriptivo y correlacional; aplicando las técnicas de encuesta para
los docentes (con escala de Likert) y una prueba objetivo para los estudiantes (pretest y
postest), donde los instrumentos se validaron por juicio de expertos y la confiabilidad
con el Alfa de Cronbach. La muestra se eligié con el muestreo no probabilistico
intencional y por conveniencia dirigida a 5 docentes de Matematica y 50 estudiantes (de
un total de 147 estudiantes del VI ciclo de Educacién Basica Regular). El resultado del
coeficiente de Pearson arrojé 0,793 con significatividad del 95% (hay una correlacion
directa y positiva entre las variables de estudio). La conclusion es que los docentes de
matematica deben realizar su planificacién curricular bajo la contextualizacion,

logrando de esta manera que los estudiantes desarrollen las competencias matematicas.
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Este antecedente aporta a que los docentes implementen procesos de contextualizacion
en la planificacion curricular para que la ensefianza sea activa y exista una coherencia de

qué y como aprenden los estudiantes desde su realidad contextual.

Chévez (2021) en su tesis doctoral aplicado a estudiantes de segundo grado de la
I.E. Santo Toribio de Mogrovejo — Zafia, Lambayeque, tuvo como objetivo estudiar la
relacion de ensefianza — aprendizaje al fortalecer la resolucion de problemas en el area
de matematica realizando una estrategia de formacion basada en una modelizacion
I6gica contextualizada. El enfoque de la investigacion fue de paradigma sociocritico y
mixto (con tareas cuantitativas y cualitativas), con disefio preexperimental; aplicando
dos cuestionarios tanto para docentes y estudiantes, haciendo un andlisis documental. La
poblacién fue de 88 estudiantes (de edades de 12 a 14 afios) de cuatro aulas y la muestra
fue de 44 estudiantes; y también se considerd a 5 docentes de matematica de cada grado
de la L.E. Los resultados arrojan que la mayoria de los estudiantes en los post test para la
contextualizacion formativa y légica (con los indicadores de identificacion y
comprension tedrica), el 47,73% han detectado los contextos en la ensefianza y el
45,45% han entendido las bases tedricas (ambos indicadores con “a veces”), y de
manera analoga para los post test la mayoria de los docentes para los dos indicadores, el
60% han realizado acciones para identificar los contextos en la ensefianza y el 80% han
realizado acciones para el entendimiento de las bases tedricas (ambos indicadores con
“casi siempre”). Se concluye justificando la necesidad del dinamismo de la relacion de
ensefianza — aprendizaje para fortalecer el enfoque de resolucion de problemas en el
area de matematica. El aporte de este antecedente recalca que es de vital importancia
aplicar la estrategia de una secuencia l6gica contextualizada y formativa en matematica

para mejorar la capacidad de resolucion de problemas matematicos.

Barreto-Salinas et al. (2021) en su articulo de investigacion, realizado a
estudiantes de cuarto grado de secundaria de la LLE. “Tupac Amaru” de Tumbes en el
afno 2020, tuvieron como objetivo estudiar las estrategias basadas en situaciones
contextualizadas para mejorar el pensamiento geometrico. El tipo de investigacion fue
de campo, con nivel descriptivo, con enfoque cuantitativo y de disefio no experimental
de corte transversal; utilizando como técnicas la encuesta para la recoleccion de datos

siendo la prueba su instrumento, ademas se uso el estudio estadistico para analizar los
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datos y para cuantificar los datos se uso la injerencia estadistica asistido por el software
SPSS. La poblacion de estudio fue de 132 estudiantes y la muestra estuvo conformada
por 35 estudiantes del grado y de la I.E. en mencién. Como resultados evidenciados en
tablas se analizaron distintas dimensiones como: nivel del pensamiento geomeétrico
donde la mayoria de los estudiantes que es el 40% (14) se ubican el “regular nivel”,
siguiendo el 31.4% (11) en “bajo nivel” y el 28.6% (10) en “alto nivel”; nivel de
visualizacion el 88.6% (31) estd por “mejorar” mientras que el 11.4% (4) estd en
“bueno”; nivel de analisis el 60% (21) estd por “mejorar” mientras que el 40% (14) esta
en “bueno”; nivel de ordenacion el 54.3% (19) esta por “mejorar” mientras que el 45.7%
(16) esta en “bueno” y en el nivel de deduccion formal el 65.7% (23) esta por “mejorar”
mientras que el 34.3% (12) est4 en “bueno”; donde se evidencia claramente el bajo nivel
en el pensamiento geométrico. La conclusion principal hace hincapié en la necesidad de
proponer situaciones contextualizadas como estrategia de vital importancia para
fortalecer el pensamiento geométrico. El aporte de esta investigacion se basa en el
enfoque constructivista del aprendizaje propio del estudiante en relacion con su entorno
social y cultural, con los niveles de razonamiento geométrico de Van Hiele, en Jean
Piaget (teoria psicogenética) y Lev Vygotsky (teoria sociocultural); ademas, con aportes
de Vicen¢ Font, y para la resolucion de problemas, con estrategias heuristicas,

algoritmicas y de experimentacion.

Rivera (2020) en su tesis de maestria realizado a estudiantes de dos instituciones
educativas estatales de secundaria (una rural y la otra urbana) de la Unidad de Gestién
Educativa Local de Huancayo y Concepcion, respectivamente; tuvo como objetivo
estudiar la influencia de la ensefianza — aprendizaje contextualizado de Matematica en el
logro de las competencias matematicas. El tipo de investigacion fue aplicada, de nivel
tecnoldgico, con metodo experimental y disefio cuasi — experimental (de dos grupos no
equivalentes con pre y post test); con la técnica de evaluacion de competencias
matematicas e instrumentos de recoleccion de datos (prueba pedagdgica) y de
evaluacion del logro de competencias (valoracion de la escala calificativa del nivel de
logro). La muestra se realizo mediante el muestreo no probabilistico de tipo accidental,
conformada por estudiantes del cuarto grado de secundaria de las instituciones
educativas: zona urbana (“Heroinas Toledo” de Concepcion donde la seccion C fue el

grupo control y la D fue el experimental) y zona rural (“INEI 23” de San Jerénimo
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donde la seccién C fue de grupo control y la D fue el experimental). Los resultados en el
pre test la mayoria se encuentra en inicio y un minimo en proceso, mientras que en el
post test de la I.E. “Heroinas Toledo” de Concepcion para el grupo experimental el 34%
estd en logrado, el 49% en proceso y el 17% en inicio, y para el grupo control el 16%
esta en logrado, el 16% en proceso y el 68% en inicio; con respecto al post test de la I.E.
INEI 23 de San Jer6nimo — Huancayo para el grupo experimental el 38% esta en
logrado, el 24% en proceso y el 38% en inicio, y para el grupo control el 4% esta en
logrado, el 7% en proceso y el 89% en inicio. La conclusion principal se evidencia en la
mejora del logro de las competencias matematicas como influencia de la ensefianza —
aprendizaje contextualizado, por lo que en el pre y post test se alcanz6 el nivel de
proceso. El aporte de esta investigacion se basa en la propuesta de la ensefianza —
aprendizaje contextualizado de Matematica (ACM) donde deben estar presentes: la
motivacion intrinseca en docentes y estudiantes, las necesidades de aprendizaje,
experiencias con la familia y los problemas de la institucion; en las actividades de

aprendizaje para formar integralmente al estudiante.

2.2. Referencial tedrico

2.2.1. Bases tedricas de la contextualizacién

Ausubel (1983) afirma que para fortalecer la experiencia humana no solo se
necesita el pensamiento sino hay que agregarle la afectividad, por lo que hay tres
elementos fundamentales en el funcionamiento educativo (docentes y su forma de
ensefianza; la estructura y aplicacién del curriculo; y el entramado social de desarrollo
del proceso educativo). Los fundamentos psicologicos ofrecen principios para que los
docentes sean capaces de descubrir por si solos las metodologias de ensefianza mas
efectivas. Por lo que la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel constituye un
marco tedrico de disefio de herramientas metacognitivas del desarrollo de la labor
educativa, en el que los estudiantes aprovechan sus subsunsores (conceptos,
experiencias, ideas y conocimientos previos) adquiridos inductivamente en la edad
temprana y pre escolar como un aprendizaje por descubrimiento, que sirven como
anclaje cuando logran un nivel de maduracion cognitiva para que su nuevo aprendizaje
sea mas amplio y adquiera un significado mas estable al intervenir el aprendizaje por

recepcion.
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Piaget (como se citd en Saldarriaga-Zambrano et al., 2016) explica que el
desarrollo de una inteligencia préctica se basa en la accion sensorial y motora, o sea casi
natural, asi como en la interaccion con el entorno sociocultural. Sus estudios sobre la
epistemologia genética o teoria del conocimiento valido intentan explicar como
llegamos a comprender el mundo externo a través de los sentidos. Por lo que la teoria
constructivista de Jean Piaget considera que el conocimiento es un proceso complejo de
construccién, donde el sujeto interactia con la realidad no simplemente obteniendo
respuestas, sino entendiendo como se produce el aprendizaje. En general, este enfoque
del constructivismo ve el conocimiento como una construccién personal del individuo,
que se desarrolla dia a dia mediante la interaccién de factores cognitivos y sociales;
siendo este proceso constante y se da en cualquier entorno en el que la persona
interactla, percibiendo de esta manera al ser humano como un gestor autbnomo capaz
de procesar informacion del entorno e interpretarla segin sus conocimientos previos,
convirtiéndola en nuevo conocimiento, en efecto las experiencias previas del individuo

le facilitan la creacion de nuevas construcciones mentales en diferentes contextos.

Vigotsky (Matos, 1996, como se citd en Chaves, 2001) interesado en las
funciones psiquicas superiores del ser humano (memoria, atencién voluntaria,
razonamiento y solucién de problemas), plante6 su teoria sociocultural a finales de los
afios veinte, en donde sefiala que el desarrollo ontogénico de la evolucién de lo
cognitivo y emocional esta influenciado por las experiencias y el entorno, a la misma

vez por las formas historico-sociales de la apropiacion cultural.

Freire, con su enfoque critico y radical de la pedagogia del oprimido bajo sus
perspectivas politicas, morales y teoldgicas, considera tres etapas formativas: entender
la realidad del individuo con su entorno, estructurar la realidad futura e iniciar la accion

practica para ejecutar esa realidad (Olmeda & Luque, 2020).

Bruner, amplia la actividad guiada en Vigotsky, que se debe tener la experiencia
personal de descubrimiento como condicion fundamental para que el aprendizaje de
alguna informacion sea de manera significativa. El estudiante tiene una participacion
relevante en este tipo de aprendizaje, en donde el docente es el mediador y guia de los

estudiantes. Entonces este aprendizaje es muy real fomentando acciones investigativas
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en los individuos (Calciz, 2011).

Segun el MINEDU (2016a), el daltimo Curriculo Nacional de la Educacion Basica
(CNEB) en Peru fue aprobado en Lima, 02 de junio de 2016 mediante la Resolucién
Ministerial N° 281-2016-MINEDU; la lista de Instituciones Educativas (Il.EE.)
focalizadas para la implementacién fue aprobado en Lima el 15 de diciembre de 2016
mediante la Resolucion Ministerial N° 649-2016-MINEDU; y la modificacion del
CNEB y de sus Programas Curriculares (Secundaria), fueron aprobados mediante la
Resolucion Ministerial N° 159-2017-MINEDU; sefialan que los enfoques transversales
en el nivel de educacion secundaria ayudan como marco tedrico y metodoldgico que
encaminan el proceso educativo ofreciendo perspectivas significativas de las personas
(directivos, docentes, estudiantes, personal administrativo y de servicio) y sus
interacciones con el entorno y espacios comunes con los demas, y son manifestados en
maneras especificas de comportamiento. Son siete y se mencionan a continuacion:
“inclusivo o de atencion a la diversidad, intercultural, igualdad de género, ambiental,
busqueda de la excelencia, orientacion al bien comin y de derechos” (p. 9). Los
enfoques transversales promueven la movilizacion de competencias y valores para
enfrentar algin problema, necesidad o interés, como por ejemplo situaciones: no
planificadas (el abordaje de los dilemas morales y conflictos emergentes), planificadas
(la gestion de la I.E., las relaciones humanas al interior de la L.E., la planificacién
curricular del docente y el abordaje planificado de conflictos o dilemas morales) y la
organizacion de espacios educativos (diversidad cultural, sentido de pertenencia,

inclusividad, responsabilidad ambiental, etc.).

2.2.2. Contextualizacion en el proceso de ensefianza

En el contexto actual de la sociedad, el conocimiento es un atributo individual de
cada persona. Por lo tanto, no se puede ver al docente simplemente como un transmisor
de informacion y saberes. Es posible afirmar que el docente es un pilar fundamental
dentro de la sociedad, desempefiando roles diversos tanto en su &mbito personal como
profesional. El docente debe actuar como guia en el proceso de construccion del
conocimiento, realizando multiples tareas diarias para preparar a los estudiantes para

enfrentar los desafios que puedan surgir en sus vidas cotidianas y en el contexto de sus
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entornos (Farias-Veloz et al., 2022).

Se deben establecer porcentajes de contextualizacion con el entorno inmediato en
los textos escolares, siendo de mayor interés en los primeros ciclos (niveles educativos),
ya que también se busca favorecer la abstraccion cuando se avanza de nivel en la
educaciéon, ya que no se puede tener una mentalidad tan local en una era de
globalizacion en pleno siglo XXI. Pues la contextualizacion matematica relacionada a la

historia es también relevante para darle sentido a esta disciplina humana (Ruiz, 2015).

2.2.3. Factores que intervienen en la contextualizacion

Lo que define la labor del docente son las interacciones con los estudiantes, las
cuales no solo son pedagdgicas y didacticas, sino también psicoldgicas, sociales e
intersubjetivas (Altet, 2002). Por lo que la contextualizacion de la préctica docente
contribuye a un aprendizaje mas significativo y efectivo, mejorando el rendimiento
académico al hacer que el contenido educativo sea mas relevante y accesible para los
estudiantes. Segln Ramirez-Vazquez et al. (2020) existen tres parametros del
comportamiento humano que afectan el rendimiento académico: el ambito pedagdgico,
el ambito psicoldgico y el ambito ambiental. En efecto para nuestra investigacion
analizaremos los factores pedagdgicos, factores del estudiante y factores externos; que
van a influir en el marco de la contextualizacién en la resolucion de problemas
matematicos en estudiantes del nivel secundario en la regién Piura. También el
MINEDU (2016a) indica que en el desarrollo de las competencias matematicas se
requiere que los estudiantes se desenvuelvan tanto individual como socialmente, al ser
capaces de autorregular su proceso de aprendizaje donde reflexionen sobre sus
emociones, actitudes y creencias para superar dificultades en la busqueda de soluciones,
éxitos y progresos; incluso no solo el docente puede plantear situaciones problematicas
sino que también lo pueden hacer los estudiantes, fomentando de esta forma la

creatividad y la interpretacion de las nuevas situaciones.
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2.2.3.1. Factores Pedagogicos

Las préacticas pedagogicas permiten seleccionar diversas estrategias, materiales o
recursos para lograr el objetivo de aprendizaje, teniendo en cuenta diversos espacios
educativos, también brindando retroalimentacion reflexiva y atencion personalizada de
acuerdo a las caracteristicas individuales de los estudiantes, y los mas importante
planteando situaciones significativas contextualizadas para generar evidencias de
aprendizaje (MINEDU, 2016a).

La ensefianza de la matematica en la escuela se debe presentar como un
conocimiento practico, relevante, atractivo y beneficioso, capaz de abordar los desafios
actuales y cercanos que los estudiantes enfrentan en su dia a dia, a partir de situaciones
del contexto significativo, fomentando perspectivas globales y multidisciplinarias que
aborden la complejidad de la situacién problematica. Este planteamiento presenta
desafios importantes para los profesores de matematica, quienes deben transformar su
concepcion sobre el aprendizaje de esta disciplina, implementando una nueva cultura
matematica en las escuelas y entenderla no como un objetivo en si mismo, sino como
una herramienta clave para el avance de la ciudadania que demuestre de manera
convincente que las matematicas son una herramienta eficaz para comprender mejor la

realidad y solucionar problemas en contextos cotidianos (Rodriguez, 2010).

2.2.3.2. Factores del Estudiante

El docente debe aplicar estrategias motivadoras hacia los estudiantes
considerando sus caracteristicas (edad, habilidades, ritmo y entorno de aprendizaje),
ademas de utilizar métodos pedagdgicos adecuados, ya que estos factores influyen en el
aprovechamiento y desempefio de cada estudiante (Rodriguez-Alvarez & Duran-Llaro,
2023).

La educacion matematica debe concebirse como un proceso integrador que
permita al estudiante desarrollar sus capacidades para comprender, criticar y transformar
su entorno, promoviendo un vinculo entre el conocimiento y la vida cotidiana a través
de situaciones significativas planteadas por el docente. Esta ensefianza debe articular la

racionalidad, la sensibilidad y la afectividad, respetando las diferencias e intereses
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individuales, y fomentando la armonia entre las partes del ser humano y su sentido de
vida. Una praxis pedagogica basada en la resolucion de problemas relevantes debe
favorecer la construccion personal del estudiante, quien, con una actitud activa, se forma
como individuo mientras el docente actua como facilitador del aprendizaje. Ademas, un
profesor preparado y comprometido con su labor, dotado de sensibilidad y afectividad,
influird positivamente en estudiantes que enfrentan desafios emocionales, promoviendo

su autoestima, confianza y motivacién (Rodriguez, 2010).

2.2.3.3. Factores Externos

La contextualizacion externa de la practica docente se refiere a como ésta se
relaciona con su entorno cercano o lejano, tanto en el tiempo como en el espacio. Esto
incluye el marco regulatorio nacional y local (como programas y reglamentos internos),
las limitaciones y los recursos disponibles (tales como locales, personal y materiales), la
participacién de trabajo colegiado en equipos docentes y las relaciones con los padres de
los estudiantes; ya que todo esto influye en la practica diaria del docente. Las
interacciones entre la practica docente y su contexto externo no se pueden simplificar a
una relacion entre contenedor y contenido, porque la practica puede dar significado al
contexto y contribuir a su transformacion. El docente, aunque no tenga un control
absoluto sobre los procesos de contextualizacion mencionados, participa en ellos
mediante la actividad cognitiva que realiza, ya sea de manera consciente o no (Bru,
2002).

Para impulsar una transformacion significativa en la educacion matematica, es
esencial que todos los actores implicados: docentes, directores, investigadores, padres
de familia, servicios de apoyo, juntas escolares, formuladores de politicas y los mismos
estudiantes, trabajen de manera alineada. Estos cambios deben implementarse de forma
consensuada en las aulas, equipos, departamentos, facultades y programas de formacion
docente. Ademas, las reformas deben ir acompafiadas de los recursos necesarios. ES
responsabilidad de las escuelas, comunidades y naciones garantizar que los docentes
cuenten con los conocimientos, habilidades, recursos e incentivos adecuados para
brindar a los estudiantes las oportunidades optimas para el desarrollo de su aprendizaje

(Academia Internacional de Educacion — International Academy of Education [IAE],
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2009).

2.2.4. Enfoque de resolucién de problemas en matematica

Segun el MINEDU (2016a), para planificar el proceso de ensefianza, aprendizaje
y evaluacion formativa se siguen los siguientes procesos: identificacion del proposito de
aprendizaje considerando las necesidades detectadas (midiendo el nivel de desarrollo del
enfoque por competencias y considerando los aprendizajes previos de los adolescentes);
definicion de los criterios para evaluar los avances en el aprendizaje (recogiendo
evidencias de aprendizaje y parametros a evaluar); y planificacion de situaciones,
estrategias y condiciones adecuadas para el propésito de aprendizaje (acompafiamiento a
los estudiantes de manera permanente y pertinente).

También el MINEDU (2016a), sefiala que el enfoque central para lograr el
desarrollo de las competencias en el &rea de Matematica es la Resolucion de Problemas,
donde toda actividad matematica estd en constante desarrollo por los efectos culturales
que son cambiantes, y los problemas propuestos surgen de situaciones con
acontecimientos significativos vistos desde distintos contextos. Las situaciones se
agrupan en cuatro grupos: “situaciones de cantidad; situaciones de regularidad,
equivalencia y cambio; situaciones de forma, movimiento y localizacion; y situaciones

de gestion de datos e incertidumbre” (p. 147).

2.2.5. Competencia

Segun el MINEDU (2016b) la competencia es la capacidad de actuar de manera
adecuada y ética, integrando, caracteristicas personales, habilidades socioemocionales y
conocimientos para alcanzar un objetivo en una situacion especifica. Esto implica
comprender la situacién, evaluar opciones, tomar decisiones y ejecutar la combinacion
seleccionada. El desarrollo de competencias es un proceso continuo fomentado por
docentes, instituciones y programas educativos, desarrollandose por niveles esperados
por cada ciclo a lo largo de la vida escolar y mas alla, permitiendo alcanzar el Perfil de

egreso que se prolongard y combinara a lo largo de la vida.
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2.2.6. Las competencias matematicas

Segun el MINEDU (2016b) las competencias en el area de Matemaética son:

1.- Resuelve problemas de cantidad [...], que moviliza las siguientes capacidades:
traduce cantidades a expresiones numeéricas [...]; comunica su comprension sobre
los ndmeros y las operaciones [...]; usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo [...]; y argumenta afirmaciones sobre las relaciones

numéricas y las operaciones [...]. (p. 133)

2.- Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio [...], que moviliza
las siguientes capacidades: traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas
[...]; comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas [...]; usa
estrategias y procedimientos para encontrar reglas generales [...]; y argumenta

afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia [...]. (p. 136)

3.- Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion [...], que moviliza
las siguientes capacidades: modela objetos con formas geométricas y sus
transformaciones [...]; comunica su comprension sobre las formas y relaciones
geomeétricas [...]; usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio

[...]; y argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas [...]. (p. 144)

4.- Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre [...], que moviliza las
siguientes capacidades: representa datos con graficos y medidas estadisticas o
probabilisticas [...]; comunica la comprension de los conceptos estadisticos y
probabilisticos [...]; usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar

datos [...]; y sustenta conclusiones o decisiones con base en informacion obtenida
[...]. (p. 141)
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I11. METODOS

3.1. Tipo

El tipo de la presente investigacion es basica o fundamental ya que su proposito
es comprender y generalizar los principios fundamentales y conocimientos teéricos sin

tener un enfoque inmediato a la aplicacion préactica (Haro et al., 2024).

3.2. Meétodo

El método tiene un enfoque cualitativo ya que se analizan: textos, documentos,
significados, modelos conceptuales, etc., donde la logica es inductiva que va de lo
particular a lo general (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). Con nivel descriptivo
porque se caracterizd una situacion con la finalidad de definir su comportamiento
(Arias, 2012). En nuestro caso, la situacion es la contextualizacion y se define su
comportamiento en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes del nivel

secundario en la region Piura.

3.3. Técnica de recojo de datos

La técnica empleada fue el andlisis documental usada para la recopilacion de
fuentes de informacién en documentos (Rios, 2017), que fueron interpretados con el

objetivo de generar nuevos conocimientos.

3.4. Instrumento de recojo de datos

Los recursos usados fueron los libros, articulos cientificos y tesis. Ademas el
instrumento fue la ficha de registro documental que sirve para plasmar la informacién

consultada de las fuentes documentales (Rios, 2017).

3.5. Estrategias de busqueda

Criterio de inclusion: Se incluyen documentos relevantes y actualizados como
tesis, articulos cientificos y libros; localizados en bases de datos académicos confiables

como: Repositorio Nacional Digital Alicia, Repositorios Institucionales, Google
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Académico, Dialnet, Redalyc, Latindex, Scopus, Web of Science, SciELO, etc.

Criterios de exclusion: Se excluyen documentos poco relevantes que carecen de
indexacion, de revision por pares, de profundidad, de rigor, de calidad y de solidez

académica.

3.6. Etica investigativa

Toda persona involucrada en actividades de investigacion debe considerar la
relevancia de la ética en este ambito. Es esencial familiarizarse con las normas de
citacion y referenciacion, ya que esto previene riesgos como ser acusado de apropiacion
indebida de ideas, frases o incluso trabajos de articulos completos (Inguillay et al.,
2020). Es por ello que se usaron las normas vigentes del Manual de Publicaciones de la
American Psychological Association (APA - séptima edicion), citando y referenciando
debidamente a los autores de las investigaciones consultadas para la realizacion de este

trabajo académico.
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IV. CONCLUSIONES TEORICAS

La educacion matematica contextualizada y significativa, destaca la ensefianza
docente acorde al curriculo, integra pensamiento y afectividad, y el entorno social como
pilares fundamentales. Las bases tedricas de Ausubel, Piaget, Vigotsky, Freire y Bruner
subrayan el aprendizaje como un proceso constructivo, influido por factores
socioculturales, emocionales y cognitivos. Ademas el Curriculo Nacional de la
Educacion Basica en Peru refuerza estos principios mediante enfoques transversales
orientados a competencias y valores, mientras que los docentes, como guias
fundamentales, deben contextualizar el aprendizaje para hacerlo relevante y efectivo.
Este enfoque integral fomenta en los estudiantes una autorregulacion activa que conecta
conocimientos previos con experiencias nuevas, preparando ciudadanos autonomos y

reflexivos para enfrentar los desafios de una sociedad globalizada.

Las bases tedricas, en la contextualizacion matematica, se sustentan en los
siguientes autores: Ausubel que destaca que, para enriquecer la experiencia humana, es
esencial integrar pensamiento y afectividad, identificando tres pilares educativos: la
ensefianza docente, el curriculo y el entorno social, su teoria del aprendizaje
significativo resalta la importancia de los conocimientos previos como base para
aprendizajes mas profundos y estables; Piaget aborda el conocimiento como una
construccion personal continua, resultado de la interaccion con el entorno sociocultural
y basado en las experiencias sensoriales y motoras del individuo; Vigotsky enfatiza la
influencia del entorno social y cultural en el desarrollo cognitivo y emocional; mientras
que Freire propone una pedagogia liberadora y dialogada que transforme la realidad a
través de la accion consciente; y por su parte, Bruner complementa estas ideas
destacando el aprendizaje por descubrimiento, donde el estudiante es activo y el docente

una guia que promueve la investigacion y el aprendizaje significativo.

Los factores pedagdgicos, en la contextualizacibn ~matematica, son
fundamentales para alcanzar aprendizajes efectivos, al adaptar estrategias, recursos y
retroalimentacion a las necesidades de los estudiantes. Esto exige que los docentes
transformen su ensefianza de la matematica bajo un enfoque practico y relevante,

vinculada al contexto cotidiano y orientada a la capacidad de resolver problemas de la
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vida real, contribuyendo al desarrollo de ciudadanos criticos y preparados para una

perspectiva global y multidisciplinaria.

Los factores del estudiante, en la contextualizacion matematica, son las
diferentes caracteristicas individuales de cada estudiante, donde el docente debe ser una
guia fomentando el aprendizaje activo, la comprensién critica, la transformacion del
entorno, la autoestima, la motivacion y el equilibrio personal a través de estrategias
motivadoras y métodos pedagogicos promoviendo una educacion matematica
integradora, donde el conocimiento se vincule con la resolucion de problemas relevantes

de la vida cotidiana a través de situaciones significativas.

Los factores externos, en la contextualizacion matematica, incluye normas,
recursos, trabajo colaborativo y relaciones con los padres, los cuales influyen en la labor
diaria de la practica docente y tienen el potencial de transformar el contexto educativo.
Para mejorar la educacion matematica, es indispensable una colaboracion coordinada
entre todos los actores educativos, acompafada de reformas consensuadas y recursos
adecuados que garanticen las herramientas e incentivos necesarios para optimizar el

aprendizaje de los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo 1: Captura de reporte Turnitin.

CONTEXTUALIZACION EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
MATEMATICOS EN ESTUDIANTES DEL NIVEL SECUNDARIO EN
LA REGION PIURA

INFORME DE ORIGINALIDAD

12+ 14+ 54 sy

INDICE DE SIMILITUD FUEMTES DE INTERMET  PUBLICACIOMES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

repositorio.uct.edu.pe 5%

Fuente de Internet

Submitted to Universidad Nacional del Centro 2%

del Peru

Trabajo del estudiante

idoc.pub 4

Fuente de Internet

El
hdl.handle.net p

Fuente de Internet

c Submitted to uncedu 5

Trabajo del estudiante

B ptslideshare.net 4
: Fuente de Interneat

repositorio.ucv.edu.pe y
: Fuente de Internet

E funes.uniandes.edu.co 5
Fuente de Internat
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